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The Brazilian educational context is marked by research focused on the different agents that comprise it.
Due to this historical-cultural heritage, “men” who work professionally in Early Childhood Education face
unique difficulties, such as the strangeness of choosing a profession, the association with pedophilia,
questions about sexual orientation, suspicious looks and prejudice. . Male teaching in the area of Early
Childhood Education is generally considered a section within the professional category, whose
predominance is predominantly female. Faced with this reality, one wonders what the paradoxes are and
how the understanding of (de)colonialities as devices of subjectivation can serve to achieve new
achievements in the professional performance of the “man” teacher in Early Childhood Education? Through
an autoethnographic approach with the aim of triggering writing as a personal narrative, in a self-reflective
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aims 10 expose the prejudices experienced and (re)exist in teaching praxis in Early Childhoo ucation by
a “male” teacher.
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Esta tese é dedicada, primeiramente, aquela
criancga que, ao ir para a escola na década de
1990, era encorajada pela tia mée a persistir
nos estudos, mesmo que seus progenitores
n&o tivessem podido fazer o mesmo. E esse
sujeito, que aprendeu em um barraco feito
com restos de madeira a estudar em busca
de uma vida mais digna. Com uma mochila
ganhada dos filhos dos patrdes da mamae
que fora usada no ano anterior e com uma
sacola de lapis de cor quando néo tinha
estojo, que dedico a presente tese.

Essa crianga, para aqueles e aquelas que
ainda tém davidas, trata-se de outro eu que
contribuiu fortemente para que eu me tor-
nasse o que hoje sou.

Em segundo lugar, esta pesquisa é dedicada
a todos os estudantes das escolas publicas
brasileiras que, apesar das dificuldades que
enfrentam na escola, conseguem conservar
o0 brilho no olhar.

Avizinha-se um novo tempo. N&o obstante,
como ecoa Paulo Freire: “¢ preciso ter
esperanca, mas ter esperanca do verbo
esperangar; porque tem gente que tem
esperanca do verbo esperar. E esperanca do
verbo esperar ndo e esperanca, € espera.
Esperancar € se levantar, esperancar € ir
atras, esperangar € construir, esperancar €
nao desistir!” (Freire, 1992, p. 110).
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TEM ALGUMA COISA ERRADA.
SENOS SOFREMOS JUNTOS,
POR QUE NAO LUTAMOS
JUNTOS?




Respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que o outro seja como eu sou” ou
“deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente (do outro)”, mas
deixar que o outro seja como eu ndo sou, deixar que ele seja esse outro que nédo pode
ser eu, que eu ndo posso ser, que ndo pode ser um (outro) eu; significa deixem — que
0 outro seja diferente, deixar ser uma diferenga que ndo seja, em absoluto, diferenca
entre duas identidades, mas diferenca da identidade, deixar ser uma outridade que ndo
¢ outra “relativamente a mim” ou “relativamente ao mesmo”, mas que ¢
absolutamente diferente, sem relacdo alguma com a identidade ou com a mesmidade
(Pardo, 1996, p. 154).



RESUMO

O contexto educacional brasileiro é marcado por pesquisas voltadas aos diferentes agentes que
0 compdem. Devido a essa heranga historico-cultural, os “homens” que atuam
profissionalmente na Educacdo Infantil enfrentam dificuldades unicas, como a estranheza da
escolha da profissdo, a associacdo com a pedofilia, os questionamentos sobre a orientacdo
sexual, os olhares de desconfianca e o preconceito. A docéncia masculina na area da Educacao
Infantil é geralmente considerada um recorte dentro da categoria profissional, cujo predominio
é predominantemente feminino. Diante de tal realidade, pergunta-se quais sdo os paradoxos e
de que modo a compreenséo das (des)colonialidades como dispositivos de subjetivacdo podem
servir para novos alcances na atuacdo profissional do “homem” docente na Educacéo Infantil?
Por meio de uma abordagem autoetnografica com o intuito de acionar a escrita enquanto
narrativa pessoal, em uma atitude autorreflexiva acerca das inadequacdes impelidas a condicédo
de professor “homem” na Educa¢do Infantil, o objetivo geral desta tese de doutorado é:
descrever e analisar as (des)colonialidades como dispositivos de subjetivacdo no percurso de
atuacgdo profissional docente “um homem” na Educagao Infantil. Entre os objetivos especificos,
postulam-se: a) descrever e analisar o porqué da escolha de atuacdo docente na Educacéo
Infantil e b) descrever e analisar como acessou e como se mantém na Educagéo Infantil. Esta
pesquisa justifica-se no preenchimento da lacuna epistemoldgica e no avanco da literatura
cientifica no que tange as compreensdes da subjetivacdo em Foucault e a originalidade da
pesquisa em interlocucdo com a Psicologia Social. Algumas problematiza¢Ges impulsionam
meus estudos como, por exemplo, de que modo a compreensao da subjetivacdo pode servir para
novos alcances de compreensdo da realidade do “homem” docente na Educacédo Infantil? Por
que incomoda e causa espanto o professor “homem” na Educagdo Infantil? Serd realizada
também uma abordagem historica da génese da docéncia no magistério no Brasil para situar
o(a) leitor(a) na amplitude do assunto. Desse modo, essa pesquisa foi composta por uma escrita
autoetnografica que, a partir de impulsos autobiograficos, almeja expor 0s preconceitos
experimentados e (re)existir na praxis docente na Educacao Infantil por um professor “homem”.

Palavras-chave: Autoetnografia. Docéncia. Educagéo Infantil. Professor “homem”.



RESUME

Le contexte éducatif brésilien est marqué par des recherches centrées sur les différents agents
qui le composent. En raison de cet héritage historique et culturel, les « hommes » qui travaillent
professionnellement dans 1’éducation de la petite enfance sont confrontés a des difficultés
uniques, comme I’étrangeté du choix d’une profession, 1’association avec la pédophilie, les
questions sur ’orientation sexuelle, les regards suspects et les préjugés. L’enseignement
masculin dans le domaine de I’éducation de la petite enfance est généralement considéré comme
une section de la catégorie professionnelle, a prédominance féminine. Face a cette réalité, on
se demande quels sont les paradoxes et comment la compréhension des (dé)colonialités comme
dispositifs de subjectivation peut servir a atteindre de nouveaux acquis dans la performance
professionnelle de I’enseignant « homme » en éducation de la petite enfance ? A travers une
approche autoethnographique visant a déclencher 1’écriture comme récit personnel, dans une
attitude introspective face aux insuffisances imposées par la condition d’enseignant « masculin
» en €ducation de la petite enfance, 1’objectif général de cette thése de doctorat est : décrire et
analyser les (dé)colonialités comme dispositifs de subjectivation au cours de 1’enseignement
professionnel « d’un homme » en Education de la Petite Enfance. Parmi les objectifs
specifiques, sont postulés les suivants : a) décrire et analyser la raison pour laquelle ils ont
choisi de travailler comme enseignant dans I'éducation de la petite enfance et b) décrire et
analyser comment ils ont accédé et comment ils se maintiennent dans I'éducation de la petite
enfance. Cette recherche se justifie par le fait de combler le vide épistémologique et de faire
progresser la littérature scientifique concernant la compréhension de la subjectivation chez
Foucault et l'originalité de la recherche en dialogue avec la psychologie sociale. Certaines
problématisations guident mes études, par exemple, comment la compréhension de la
subjectivation peut-elle servir a atteindre de nouveaux niveaux de compréhension de la réalité
de « 'homme » enseignant dans 1'éducation de la petite enfance ? Pourquoi I’enseignant «
masculin » de I’éducation de la petite enfance le dérange-t-il et le surprend-il ? Une approche
historique de la genése de I'enseignement dans I'enseignement au Brésil sera également réalisée
pour situer le lecteur dans I'ampleur du sujet. Ainsi, cette recherche est composée d’écritures
autoethnographiques qui, basées sur des impulsions autobiographiques, visent a dénoncer les
préjugés vécus et (ré)existants dans la pratique pédagogique de I’éducation de la petite enfance
par un enseignant « masculin ».

Mots-clés: Autoethnographie. Enseignement. Education des enfants. Professeur « homme ».



RESUMEN

El contexto educativo brasilefio esta marcado por investigaciones centradas en los diferentes
agentes que lo componen. Debido a esta herencia historico-cultural, los “hombres” que trabajan
profesionalmente en la Educacion Infantil enfrentan dificultades singulares, como la extrafieza
de elegir una profesion, la asociacion con la pedofilia, cuestionamientos sobre la orientacion
sexual, miradas sospechosas y prejuicios. La docencia masculina en el area de Educacion
Infantil se considera generalmente un apartado dentro de la categoria profesional, cuyo
predominio es predominantemente femenino. Frente a esta realidad cabe preguntarse ¢cuales
son las paradojas y como la comprension de las (de)colonialidades como dispositivos de
subjetivacion puede servir para alcanzar nuevos logros en el desempefio profesional del maestro
“hombre” en Educacion Infantil? A través de un enfoque autoetnografico con el objetivo de
desencadenar la escritura como narrativa personal, en una actitud autorreflexiva sobre las
insuficiencias que impone la condicion de docente “varén” en Educacion Infantil, el objetivo
general de esta tesis doctoral es: describir y analizar las (des)colonialidades como dispositivos
de subjetivacion en el recorrido del profesional docente “un hombre” en Educacion Infantil.
Entre los objetivos especificos se postulan los siguientes: a) describir y analizar el motivo por
el que eligieron trabajar como docente en Educacién Infantil y b) describir y analizar como
accedieron y cdmo se mantienen en Educacion Infantil. Esta investigacion se justifica para
llenar el vacio epistemoldgico y hacer avanzar la literatura cientifica sobre la comprensién de
la subjetivacion en Foucault y la originalidad de las investigaciones en didlogo con la Psicologia
Social. Algunas problematizaciones guian mis estudios, por ejemplo, ;como puede la
comprensién de la subjetivacion servir para alcanzar nuevos niveles de comprension de la
realidad del “hombre” docente en Educacion Infantil? ;Por qué le molesta y sorprende el
profesor “varéon” de Educacion Infantil? También se realizara un acercamiento historico a la
génesis de la docencia en Brasil para situar al lector en la amplitud del tema. Asi, esta
investigacion se compuso de un escrito autoetnografico que, a partir de impulsos
autobiograficos, tiene como objetivo exponer los prejuicios vividos y (re)existidos en la praxis
docente en Educacion Infantil por parte de un docente “varon”.

Palabras Clave: Autoetnografia. Ensefiando. Educacion Infantil. Maestro “hombre”.



ABSTRACT

The Brazilian educational context is marked by research focused on the different agents that
comprise it. Due to this historical-cultural heritage, “men” who work professionally in Early
Childhood Education face unique difficulties, such as the strangeness of choosing a profession,
the association with pedophilia, questions about sexual orientation, suspicious looks and
prejudice. . Male teaching in the area of Early Childhood Education is generally considered a
section within the professional category, whose predominance is predominantly female. Faced
with this reality, one wonders what the paradoxes are and how the understanding of
(de)colonialities as devices of subjectivation can serve to achieve new achievements in the
professional performance of the “man” teacher in Early Childhood Education? Through an
autoethnographic approach with the aim of triggering writing as a personal narrative, in a self-
reflective attitude regarding the inadequacies imposed by the condition of a “male” teacher in
Early Childhood Education, the general objective of this doctoral thesis is: to describe and
analyze the ( de)colonialities as subjectivation devices in the course of professional teaching “a
man” in Early Childhood Education. Among the specific objectives, the following are
postulated: a) describe and analyze the reason for choosing to work as a teacher in Early
Childhood Education and b) describe and analyze how they accessed and how they maintain
themselves in Early Childhood Education. This research is justified in filling the
epistemological gap and advancing scientific literature regarding the understanding of
subjectivation in Foucault and the originality of research in dialogue with Social Psychology.
Some problematizations drive my studies, for example, how can the understanding of
subjectivation serve to reach new levels of understanding of the reality of the teaching “man”
in Early Childhood Education? Why does the “male” teacher in Early Childhood Education
bother and surprise him? A historical approach to the genesis of teaching in teaching in Brazil
will also be carried out to situate the reader in the breadth of the subject. Thus, this research
was composed of autoethnographic writing that, based on autobiographical impulses, aims to
expose the prejudices experienced and (re)exist in teaching praxis in Early Childhood Education
by a “male” teacher.

Keywords: Autoethnography. Teaching. Child education. Teacher “man”.
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1 “MEU MUNDO E HOJE”: A GUISA DOS PONTOS DE PARTIDA

Todo mundo tem seu jeito singular

De crescer, aparecer e se manifestar

Se 0 peso na balanga é de uns quilinhos a mais
E dai, que diferenca faz?

Todo mundo tem que ser especial

Em seu sorriso, sua fé e no seu visual
Se curte tatuagens ou pinturas naturais
E dai, que diferenca faz?

Jé pensou, tudo sempre igual?

Ser mais do mesmo o tempo todo nao é tdo legal
J& pensou, sempre tdo igual?

Ta na hora de ir em frente:

Ser diferente é normal!

Ser diferente é normal!

(SER DIFERENTE E NORMAL. Composicao: Gilberto Gil / Preta Gil / Paula
Werneck / Vinicius Castro / Adilson Xavier).

Em um mundo em constante evolugdo, a compreensdo aprofundada da docéncia
masculina no campo da Educacao Infantil considerada, em geral, um recorte dentro da categoria
profissional, cuja predominadncia ¢ hegemonicamente feminina e considerado um dispositivo
de governo da infancia vinculado a dimensdo da maternidade, torna-se crucial o preenchimento
da lacuna epistemologica e o avango da literatura cientifica no que tange as compreensdes da
subjetivacdo. Este estudo propde descrever e analisar as (des)colonialidades como dispositivo
de subjetivacdo no percurso profissional de “um homem” na Educagdao Infantil a fim de
contribuir significativamente para o conhecimento inédito na Psicologia Social. Ao mergulhar
nesta investigagdo, busca-se ndo apenas (des)continuar entendimentos atual, mas também
oferecer perspectivas inovadoras e solugdes praticas para os desafios enfrentados por
professores “homens” com praxis laboral na Educagdo Infantil. Este capitulo introdutério
aborda a fundamentagdo teérica, a importincia social e a estrutura geral da pesquisa,
proporcionando uma visdo abrangente do impacto que este estudo buscara.

Com base nisso, acentua-se que, a propensdo de usufruir da letra da cangdo artistica “Ser
diferente ¢ normal” como “Ponto de Partida” nao € arbitraria, mas uma decisao deliberada com
base na riqueza poética e expressiva contida na obra. A musica ¢ uma forma de expressao
artistica que, muitas vezes, transcende as barreiras linguisticas, sendo capaz de transmitir

emocdes, experiéncias e principalmente levar o leitor as reflexdes de maneira unica. A letra
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selecionada ndo apenas ressoa tematicamente com os conceitos abordados neste capitulo, como
também adiciona uma camada de profundidade e conexdo emocional, enriquecendo a
compreensdo do legente. De mais a mais, a inclusdo de referéncias culturais, como letras de
musicas e cangdes, proporciona uma abordagem mais holistica e envolvente ao explorar as
intersecdes entre a cultura e a tematica abordada nesta tese.

A luz dessa problematica, convém destacar que, a cangdo “Ser diferente é normal”
perpassa a diversidade e a singularidade de cada sujeito, destacando que todos t€ém seu “jeito
unico” de ser. Esta mensagem de aceitacdo e valorizagdo das diferencas associada as relagdes
de género, onde a sociedade frequentemente impde padrdes rigidos e esteredtipos. Ao
mencionar que “todo mundo tem que ser especial”’, a misica sugere que a autenticidade de cada
pessoa, independentemente de sua expressao de género, ¢ fundamental. O trecho que enfatiza a
irrelevancia de caracteristicas fisicas, como “o peso na balanga ¢ de uns quilinhos a mais”,
desafia as normas de beleza padronizadas, que muitas vezes impactam as expectativas de
género.

Em resgate ao que ja foi pontuado, a letra também ressalta a importancia de “abragar”
a diversidade nas escolhas pessoais — frisa-se, por exemplo, a escolha em lecionar na Educagao
Infantil —, “Ja pensou, sempre tdo igual?”. Essa aceitagdo de diferentes formas de escolhas
individual pode ser associada a identidade e diferenca e as questdes de género, onde as
expectativas tradicionais sobre o esteredtipo e o comportamento muitas vezes limitam a
liberdade de escolha. O apelo para seguir em frente e reconhecer que “ser diferente ¢ normal”
traz ao leitor a mensagem para descontinuar o negacionismo de inclusdo, encorajando os
sujeitos a autenticidade em relagdo ao seu género, sem se conformar com as “normas” que
restringem, por exemplo, suas escolhas pessoais.

O aumento do interesse de pesquisadores na tematica da identidade e diferenca tem sido
testemunhado nas ultimas décadas (Tadeu; Hall; Woodward, 2000), estes buscam construir um
corpo de conhecimento que explora as implicagdes na relagdo entre o eu € o outro tanto dentro
do mesmo grupo quanto fora deste (Rouanet, 1994). Em outras palavras, as pesquisas siao
dedicadas a compreensao do processo social que produz a diferenca e suas respectivas
consequéncias (Jardim; Abramowicz, 2011).

Sob essa otica, pode-se pensar que, o contexto educacional brasileiro € atravessado por
investigacdes direcionadas aos diferentes agentes que o compdem. Em uma perspectiva
macrosistémica, a escola em sua fung¢do social caracteriza-se como um espago democratico que

deve oportunizar e possibilitar a manutengdo da criticidade, a qual ¢ afetada pelas
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transformagdes sociais, politicas, econdmicas, tecnologicas e culturais, como resultado, a
literatura concebe-a a partir da complexidade que lhe € circunscrita (Teixeira, 2000; Torres,
2005; Lima, 2010; Tragtenberg, 2018).

Paralelamente a esse pensamento estd a ideia de que, na macrovisdo, identidade e
diferenca sdo concebidas como experiéncias ligadas ao multiculturalismo (Moreira; Arbache;
Carvalho, 2010) e, ao abarca-lo, torna-se possivel alcancar as relagdes de poder entre pessoas e
grupos nas tramas politicas e éticas e, a0 mesmo tempo, garantir o espaco para a (co)existéncia
de individuos (Candau, 2008).

No que tange a perspectiva mesosistémica, que se refere ao conjunto de relagdes entre
dois ou mais microssistemas (Poletto; Koller, 2008), sdo notaveis os estudos que abrangem a
relacdo entre docentes e discentes (Belotti; Faria, 2010; Ariane; Lara; Do Carmo Amanda,
2022), familia-escola (Polonia; Dessen, 2005; Oliveira; Marinho-Aradjo, 2010), bem como a
prevaléncia da triade escola-familia-comunidade (Sousa; Sarmento, 2010). Por sua vez, os
microssistemas referem-se a centralidade de um singular resultado, de modo a torna-lo alvo
epistemologico, como Nnos estudos que focalizam no professor “homem” (Pereira, 2016). A
partir deste desenho contextual, o objeto de estudo desta tese pode ser localizado na dimensao
microssistémica, afinal, propde-se a centralidade das (des)colonialidades como dispositivos de
subjetivag@o no percurso da atuagao profissional de “homem” na Educagao Infantil.

Para dialogar com essas questdes, entende-se ser necessario o estudo de Marcelo Garcia
(2010, p. 16) demonstra que a razao principal para a escolha em ser docente e sua posterior
permanéncia na profissdo “[...] ¢ uma motivagdo intrinseca, fortemente ligada a satisfacdo por
conseguir que os alunos aprendam, desenvolvam capacidades, evoluam e crescam.”. E, por
identificar-me com a docéncia, caminho que vai além da posi¢do profissional, ou seja, o
construto basilar de uma func¢do socialmente relevante, iniciei a Graduacao em Licenciatura
Plena em Pedagogia onde tive a oportunidade de participar de projetos de extensao que tinham
como objetivos a premissa de investigar, por exemplo, os motivos pelos quais apenas
professoras lecionavam as disciplinas de Educa¢do Infantil nas turmas de graduacdo em
pedagogia da universidade cursada.

Nessa perspectiva, acatando a licdo de Freire (2004, p. 92) “o exercicio da docéncia
impde ao educador a seriedade da sua formagdo” e paralelamente a essa discussdo esta a ideia
mobilizada de que “[...] a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor”,
oportunizei a realizacdo de didlogos e debates no arcabouco epistemoldgico das relagdes de

género, a partir dos estudos de Scott (2012) — constitutivo das relagdes sociais percebidas entre
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os sexos e também uma forma primdria de conferir sentido as relagdes de poder e seus
entrelacamentos para descontinuar implicagdes e vivéncias naquele contexto educacional, por
ser unico aluno “homem” naquela turma, mesmo sufocado por preconceitos experimentados.

Continuando esse percurso tedrico, hd de se mencionar o entendimento, também, em
Tadeu (2016, p. 91) “género opde-se ao sexo: enquanto este ultimo termo fica reservado aos
aspectos estritamente bioldgicos da identidade sexual, o termo género refere-se aos aspectos
socialmente construidos no processo de identificagcdo sexual”. Para dialogar com essas
questdes, entende-se ser necessario distinguir a conceituagdo de gé€nero em relagdo as
concepgdes pautadas em uma esséncia (feminina ou masculina) natural, universal e imutavel,
enfatizando os processos de formacao historica, linguistica e socialmente determinadas (Louro,
1997). Os aspectos anteriormente mencionados favoreceram minhas implicagcdes e meus
atravessamentos sobre esta tematica, cujas experiéncias no contexto educacional, mesmo apds
a conclusdo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, me fizeram galgar praticidades na
atividade laboral como docente em uma Instituicdo que ofertava a Educag¢do Infantil e o Ensino
Fundamental I que, na compreensdo de que as praticas sociais sdo constituintes de género
(re)existiam tdo somente como resultado inacabado dos processos que tratam de o nomear € o
conformar. Nesta temporalidade em chao de sala, as ricas vivéncias me trouxeram tristes
apontamentos por ser professor “homem” em atuag¢do naquela escola com julgamentos de
carater e duvidas acerca da minha competéncia profissional.

De qualquer modo, é necessario considerar que a docéncia “masculina” no campo da
Educacao Infantil ¢ considerada um recorte dentro da categoria profissional, cuja
predominancia ¢ hegemonicamente “feminina”. Por representarem uma diversidade em seus
contextos laborais, os “homens” que se dedicam a essa praxis encontram frequentemente
barreiras das mais diversas naturezas. A Educacdo Infantil ¢ a primeira etapa da Educacao
Basica “A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educag¢do Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (Brasil, 2013, cap. II,
se¢ao I, art. 29).

A discussao empreendida por Janei ¢ Machado (2020) menciona que ¢ recente a
investigacao da figura do “homem” docente no que tange aos estudos das relacdes de género
na Educacdo Infantil, cuja escassez de publica¢des que vinculam identidade e diferenca pode
ser vista como uma negligéncia a um profissional que, em si, carrega tamanha diversidade e

produz um estranhamento coletivo (Teodoro, 2016). De acordo com as evidéncias apresentadas
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por esse ponto, pode-se recorrer a historia da docéncia para explicar esse fendmeno, ou seja,
para entender os motivos da baixa representatividade desses professores nas investigacoes
cientificas.

Para avancar com a reflex@o, especialmente neste cendrio, esta tese privilegiard a
reflex@o sobre a educacdo em interlocugdo com a Psicologia Social de Michel Foucault (1976;
1984; 1988; 1995; 2000; 2008; 2010) ao mesmo tempo em que oferecera uma perspectiva de
pesquisa pautada nas questoes da identidade e diferenga em Tadeu, Hall e Woodward (2020) e
em Tadeu (2016; 2022) para analisar as (des)colonialidades como dispositivos de subjetivagao
no percurso da atuagdo profissional de “um homem” na Educagdo Infantil. Convém ressaltar
que o carater recente da investigagdo desse profissional, ja pontuado por Janei e Machado
(2022), mostra-se um importante ponto de partida para a analise das relagdes entre identidade
e diferencga a partir de uma figura tao particular. Por conseguinte, surgem outras implicagdes,
como por exemplo, de que modo identidade e diferenca passam a vigorar no exercicio
profissional de “um homem” docente na Educagao Infantil, e mais ainda, como essas interagdes
se relacionam com o vir a ser desse profissional?

Com base nisso, neste momento, ancora-se parte do discurso dessas implicagdes com
base em Monte Mor (2007) que no uso de uma metafora sobre lentes, explica os modos pelos
quais enxergamos a “realidade” de diferentes maneiras. Para discutir com mais profundidade a
partir de Bourdieu (1998), a autora chama de habitus interpretativo os modos pelos quais
enxergamos e interpretamos o mundo ao nosso redor. Em razdo disso, nossas lentes sdo
ajustadas a partir de determinados contextos, ¢ importante que reconhecamos que “nos falta o
conhecimento construido em outros contextos e, portanto, precisamos ouvir diferentes
perspectivas para enxergar/imaginar além das fronteiras de nossas proprias lentes” (Andreotti
et al., 2015, p. 4).

Analisando essa conjuntura, salienta-se que o aprofundamento nas teorias em Psicologia
Social e Educagdo tem me propiciado exponenciar o repertdrio tedrico de lentes e a
compreensdo de que o habitus interpretativo inico — ancorado em Pardo (2019) — é uma
compreensdao de mundo dentre as inumeras possiveis, mais distante ou mais proxima do modo
de vir a ser. Intrinsecamente, percebo que esse habitus pretensamente unissono fornece lentes
que, na maioria das vezes, permitem enxergar — o professor “homem” — de uma Visdo
estritamente bioldgica.

Dadas essas condi¢des, chama-se a atengdo para a busca incessante para compreender a

vivéncia em espacos escolares e ndo escolares, a partir da otica da categoria das relagdes de
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género, foram publicados trabalhos académicos que expressam os resultados das analises
sistematica como encaminhamentos para a escrita desta tese, conforme apresentado na tabela

abaixo:



Tabela 1 - Publicacdes do autor
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Nome da Revista / Periédico

Revista de Educacdo e Sociedade

Revista Pedagogica Chapecd

Género na Amazonia

Revista ComSertdes

Humanidades & Inovagéo

ECCOS Revista Cientifica

Revista Académico Mundo

Revista Brasileira de Estudos da
Homocultura

Vamos dialogar sobre o poder da
educacgdo?

Revista ComSertdes

Revista Cocar

Editora CRV

Editora IOLE
Editora Didlogo Freireano

Revista da FUNDARTE

Titulo do artigo / capitulo

O homem pedagogo e o mercado de trabalho: oportunidades e
desafios (2020).

A possibilidade de dialogo entre as culturas: um estudo
segundo Catherine Walsh (2022).

Sexualidade e Género: possibilidades para pensar a
pratica de professores homens na Educacdo Infantil (2022).

O antirracismo como pratica decolonial emancipatéria no
ambito da educacéo (2022).

Tecnologias aplicadas a educacdo: a histéria do seu inicio até
0s tempos atuais de pandemia (2023).

Hé acesso para professores homens na Educacédo Infantil?
(2023).

Por uma educagdo decolonial (2023).

Transversalizando a pratica do professor homem na Educacéo
Infantil (2023).

Notas para um dialogo entre Paulo Freire e Foucault (2023).

Trajetdria do professor homem na Educacdo Infantil:
memorias, resisténcias e subjetividade (2023).

Transversalizando viabilidades do Grupo Focal com
professores homens da Educacdo Infantil (2023).

Psicologia Social, educacéo e andlise institucional didlogos
entre Paulo Freire, Gregorio Baremblitt, Bell Hooks, Gilles
Deleuze e Félix Guattari (2023).

O antirracismo e a préatica decolonial na educagéo (2023).
Notas para um didlogo entre Paulo Freire e Foucault (2023).
E eu ndo sou um educador? Autoetnografia critica sobre

identidade e diferenca de um professor “homem” na Educagio
Infantil (2024).

Fonte: Autor (2024).

Em face disso, realga-se que, a respeito da importancia do professor “homem” na

Educacdo Infantil em sentido amplo e a luz das discussbes teoricas ja consultadas nos

procedimentos tedrico-metodoldgicos para a revisdo de literatura, deve-se refletir sobre a

atividade docente que, ao longo da historia, atravessou diversos cenarios de lutas econémicas,


https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/9323
https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/9323
https://doi.org/10.22196/rp.v24i1.6833
https://doi.org/10.22196/rp.v24i1.6833
http://dx.doi.org/10.18542/rcga.v0i21.13363
http://dx.doi.org/10.18542/rcga.v0i21.13363
https://doi.org/10.36943/comsertoes.v12i2.15477
https://doi.org/10.36943/comsertoes.v12i2.15477
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/6616
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/6616
https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/22845
https://revistadigitalacademicomundo.com/index.php/anova2023/issue/view/jul2023/jul2023-2
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/rebeh/article/view/15307
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/rebeh/article/view/15307
https://www.livro.vc/livros/educacao/educacao-e-desenvolvimento/vamos-dialogar-sobre-o-poder-da-educacao-vol-2
https://revistas.uneb.br/index.php/comsertoes/article/view/19137
https://revistas.uneb.br/index.php/comsertoes/article/view/19137
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politicas, sociais e de poder. E preciso por em evidéncia que o Brasil nos séculos XVII1 e XIX
como cenario da génese do reconhecimento, da profissionalizacdo e, acima de tudo, da

identificacdo da presenca feminina na docéncia.
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1.1 Escancarando as portas entreabertas — objetivos da tese

S6 vou te contar porque vocé ja é de casa

Eu tenho um lado doce que quase ninguém vé

Se dou festa, trato bem até quem chega de penetra
Quem me beija ndo consegue me esquecer

Tudo me interessa

Tudo tem mistério

Sou devota da paixdo
Menina e menino

Pego em estéreo

Mas néo venha grudar, ndo

Ja ta totalmente sem nogao
Ligar de madrugada pra me aborrecer
Depois de me ganhar vocé quer me perder

Eu ponho quem eu quero aqui no meu colchéo
E se ndo me abalou eu trato de esquecer
E que eu também sou feita de deixar de ser

[.]

S6 vou te contar porque vocé ja é de casa...

(STEREO. Composicdo: Preta Gil).

Para melhor elucidar o que se expds até aqui, na sequéncia discorre-se sobre minhas
pretensoes para delinear os possiveis alcances, o que nos convida a refletir sobre os objetivos.
E preciso notabilizar, aqui, o que dispdem Gil (1991) e Guareschi (2008) como alicerces para
a compreensdo e formulagdo dos objetivos. Antecipadamente, se carece tecer as justificativas
para demonstrar a escolha pela composi¢ao da abertura deste subitem.

A busca empreendida aqui tem como um de seus pontos a letra da cangao em alicerce
com os propositos da tese, revelam nuances cativantes sobre a identidade e agdes protagonistas
revelando “um lado doce” que muitas vezes o esteredtipo nido deixa transparecer e traz a
conexao em “trato bem até quem chega de penetra” apontando para o acolhimento e inclusdo
independentemente do senso comum tradicional. Ao trazer ao debate “ponho quem eu quero

~ .\

aqui no meu colchdao” a letra da cangdo perpassa o empoderamento da autonomia e liberdade
em minhas escolhas, sem depender necessariamente de aprovagdo de outrem, o que me faz
desafiar narrativas tradicionais que acabam por me colocar tdo somente como “papel passivo”,
neste caso, de submissdo. Desafiar a narrativa de que o professor “homem” carece de aprovagao
para lecionar para criancas de 0 a 5 anos pode ser utilizado para questionar como as normas de

género influenciam as expectativas de comportamento emocional € como (re)existimos

desafiando essas tais normas.
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O importante quando se pensa a diferenca € que ela ndo é o oposto da igualdade e sim
a padronizagdo — ela se opfe ao que € uniforme. O que se quer ressaltar é que as
diferencas devem ser compreendidas como elementos que formam a producdo da
multiplicidade. Diferenca nada tem a ver com falta ou desigualdade. A producéo da
diferenca é um processo social e, portanto, ndo se trata de qualquer referéncia ao
natural ou ao bioldgico. Diferencas afirmam-se na relacdo com outras, elas sao forcas.
Produzir diferengas ndo quer dizer, apenas, anular limites e, sim, requer uma reflexao
sobre alteridade fora da polarizacdo homem x mulher, branco x ndo-branco, adulto x
crianca, urbano x rural. Aliés, as diferengas ndo pedem respeito ou toleréncia, elas séo
apenas diferencas, sdo forcas constitutivas que circulam, transitam, fazem-se enxergar
e encontram se com 0s jogos de poder. O que se quer, quando falamos que as
diferencas ndo se cansam de se produzir e serem produzidas é problematizar o status
de verdade que permeia as rela¢des humanas (Jardim; Abramowicz, 2011, p. 111).

Em fungdo dessas inquietacdes observadas, este texto, ao escolher a expressao “menina
€ menino, pego em estéreo”, busca destacar a abordagem fluida e ndo convencional das relagdes
de género. Essa ambiguidade pode ser explorada para (des)continuar como as relagdes de
género estdo sendo desafiadas e redefinidas, especialmente em relagdo a orientagdo sexual e a
diversidade de experiéncias, que muitas vezes sdo usadas como rubrica para tecer julgamentos
sobre o “homem” docente com préxis na Educacdo Infantil. “Se ndo d& valor eu trato de
esquecer” ¢ “E que eu também sou feita de deixar de ser” é justamente o que se espera enquanto
profissional na busca de transcender o empoderando para definir minhas proprias narrativas e
para superar essas expectativas prejudiciais.

Apresentadas essas consideragdes, essa analise proporciona uma rica compreensao das
dinamicas de género presentes na atividade do professor “homem” na Educagdo Infantil,
oferecendo um terreno fértil para a exploragao académica, especialmente na descontinuidade
desses estereotipos. Esses elementos sdo fundamentais para justificar e explorar objetivos
especificos que serdo apresentados. Nessa mesma dire¢do, convergente com a fundamentacao
teorica de Gil (1991), o termo objetivo remete as metas que o pesquisador almeja alcangar ao
final da investigacao.

Para reforcar essa ideia, apresenta-se em Psicologia Social, os estudos de Guareschi
(2008) ao propor que estes sejam direcionados as intersecgdes entre as estruturas € grupos
sociais, bem como a cultura, historia e as vinculagdes entre os sujeitos inseridos em um
determinado contexto. Evidencia-se, nesse recorte, que a busca pelo lugar que a
(des)colonizagdo ocupa enquanto um dispositivo de subjetivacao da identidade do professor
“homem” na Educacdo Infantil ¢ inescapavel a nog¢do de objetivo advinda da Psicologia Social,
pois sua principal marca ¢ a centralidade e historicidade do contexto, o que em si gera

“pesquisas e teorias engajadas nas praticas e lutas sociais e nas diferengas culturais que
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constituem e sdo constituidas através das relagdes das pessoas” (Guareschi, 2008, p. 92), como
€ o caso desta tese.

Assume vasta importancia, nessa conjuntura os estudos de Marconi e Lakatos (2001)
que explicam que os objetivos sdo tradicionalmente separados em geral e especificos, sendo
que o objetivo geral estd ligado a uma visdo abrangente e global do que se pretende investigar
e associado diretamente a significagdo da tese. Além disso, o objetivo geral elencado ¢
categorizado, na direcao do que explicitam Larocca, Rosso e Souza (2011), como um objetivo
de carater compreensivo, posto que permite a apreensao da totalidade de elementos envolvidos
e contidos em uma dada realidade em um viés interpretativo. Ja os especificos sdo instrumentais
e intermediarios, construidos dentro de uma logica sequencial para ndo apenas conduzir ao
objetivo geral, mas também de verifica-lo em situag¢des particulares (Prodanov; Freitas, 2013).

Frente aos expostos, 0 objetivo precipuo consiste em descrever e analisar as
(des)colonialidades como dispositivos de subjetivagdo no percurso de atuagdo profissional
docente de “um homem” na Educag@o Infantil. Para tanto, propde-se, a0 mesmo tempo, 0s
seguintes objetivos especificos:

a) descrever e analisar o porqué da escolha de atuacdo docente na Educacéo Infantil; e

b) descrever e analisar como acessou e como se mantém na Educacdo Infantil.
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1.2 Descontinuando estere6tipos — justificativas para a pesquisa

Jurei mentiras e sigo sozinho
Assumo os pecados
Os ventos do norte ndo movem moinhos

E o0 que me resta é s6 um gemido

Minha vida, meus mortos, meus caminhos tortos
Meu sangue latino

Minha alma cativa

Rompi tratados, trai os ritos
Quebrei a langa, lancei no espaco
Um grito, um desabafo

E 0 que me importa é ndo estar vencido

Minha vida, meus mortos, meus caminhos tortos
Meu sangue latino

Minha alma cativa

(SANGUE LATINO. Composi¢do: Jodo Ricardo / Paulinho Mendonca).

A escolha desta musica reflete profunda introspec¢do e um mergulho nas contradi¢des
da vida de quem narra. No primeiro trecho, se percebe um juramento de mentiras que resulta
em soliddo, indicando um caminho de autenticidade comprometida, que, se interpretada a luz
das relagdes de género, ¢ visto que, a sociedade muitas vezes impde expectativas e padrdes
rigidos, for¢cando-nos a assumir papéis ndo auténticos, levando-nos ao constrangimento ¢ a
aceitabilidade pela sociedade como mecanismo de pertencimento.

Mesmo que os “pecados assumidos”, (in)justificativas, vém sugerir o reconhecimento
das proprias falhas e imperfeigoes fabricadas em aversao as escritas de si, a pressdo social sobre
o “homem” professor enquanto conformidade a esteredtipos, resultou-me por anos em uma vida
marcada por promessas quebradas e inesgotavel sentimento de solidao.

Entrementes, “os ventos do norte ndo movem moinhos” vém destacar a resisténcia as
mudangas e a influéncia externa, o que acabam por impedir 0 movimento progressivo em
dire¢do a igualdade. A ideia de “caminhos tortos” destaca as dificuldades de caminhar (aqui, de
lecionar para criangas de 0 a 5 anos) em uma sociedade que muitas vezes valoriza, tdo somente,
a conformidade as normas de género preestabelecidas, restringindo a liberdade e a
autenticidade.

Nesse interim, merece destaque a opgao pela “quebra da langa e o grito langado no
espaco” como sugestao em busca por liberdade e expressdo individual, como descontinuidade

a opressao de normas de género que limitam a plenitude deste professor “homem”. (Re)existir:
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“minha vida, meus mortos, meus caminhos tortos, meu sangue latino, minha alma cativa” é o
folego para a singularidade e¢ a complexidade deste professor, que vem sendo aplicada a
individuos que desafiam as normas de género impostas.

Em ultima analise, ¢ de suma importancia frisar que “alma cativa” servird sempre como
parametro para (re)existir as tentativas de conformidade as expectativas de género, para
argumentar sobre a importancia de reconhecer e respeitar a diversidade de experiéncias de
género, destacando a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e flexivel nas construgdes
sociais de identidade.

A partir desses postulados, vé-se que a primeira motivagao para a realizagdo desta tese
reside no preenchimento da lacuna epistemologica e no avango da literatura cientifica no que
tange as compreensoes da (des)colonizacdo de “um homem” na Educagdao Infantil e seus
desdobramentos a partir da énfase nos dispositivos de subjetivacdo, inaugurador do modo-de-
ser per si. Para além, por ser uma experiéncia particular, controversa € ao mesmo tempo
delicada, o que permite sanar a lacuna supracitada, a demonstrar que a diferenga impacta
significativamente na representacao social do docente. Implicagdes e ressonancias que surgiram

da experiéncia e incomodo pessoal.

Vivemos num mundo dominado por aquilo que a ideologia dominante convencionou
designar como ‘progresso tecnoldgico’. Resultado da exploragio fisica e psiquica de
milhares de homens, mulheres e criangas, da domesticacdo de seus corpos e espiritos
por um processo fragmentado desprovido de sentido, da reducdo de sujeitos a
condicdo de objetos socioecondmicos, manipuldveis politicamente e pelas estruturas
da organizacdo burocratico-administrativa, o ‘progresso’ sequestra a identidade
pessoal, a responsabilidade social, a direcdo politica e o direito a producéo da cultura
por todos os ndo-dominantes (Chaui, 1982, p. 56 - 57).

A partir da realizagdo da pesquisa, buscar-se-4 validar empiricamente os alcances da
episteme foucaultiana, ao mesmo tempo, explorar as relagées docente em tom expansivo e ndo
reducionista. A segunda justificativa vai ao encontro da originalidade da pesquisa em Psicologia
Social ao demonstrar como se da a analise do contetdo sintatico e semantico, por meio da
autoetnografia, a luz da compreensdo do lugar que a (des)colonizagdo ocupa enquanto um
dispositivo de subjetivacao.

Adiante, as contribuices da pesquisa se dividem entre académicas e praticas. No caso
das primeiras, destaca-se a exploracdo de literaturas e a constru¢cdo de uma abordagem de
subjetivacao que possa ser replicada em investigacoes futuras. Ja as segundas vao ao encontro
da construcdo de estratégias de enfrentamento para problematicas, ressignificacdo de vivéncias

e fomento as novas maneiras de se compreender a pratica docente de “um homem” na Educacgéo
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Infantil.

A partir do que se visualizou, sustenta-se a tese de que o professor “homem” pode e
deve exercer sua praxis na Educagdo Infantil da mesma maneira como nas outras etapas da
Educacdo Basica, com vistas a ultrapassar principalmente os reforcadores de estigma social por
senso comum. Enfatiza-se, também, o combate a segregacdo sexual na escolha vocacional e
educativa por meio de “entendimentos outros” de modo imperativo, como sugestdes para se
construir um ambiente de atuacdo destes professores que, a partir desta escolha, seja menos
preconceituoso, mais tolerante e inclusivo.

Em explicagdo sobre a hegemonia de educadoras, Tatagiba (2008) aponta haver uma
heranca do modus operandi das primeiras institui¢cbes de Educacdo Infantil ainda em evidéncia.
Conforme a autora, a Educacdo Infantil ndo foi idealizada a partir de um modelo profissional,
mas domeéstico, significa que o atendimento as criancas era realizado por duas ou trés mulheres
e consistia na limpeza do local, no preparo de alimentos e no suprir das necessidades que
porventura surgiam.

Pelo fato destas praticas estarem circunscritas no que Zanello (2020, p. 149) denominou
como dispositivo materno, ou seja, em uma constru¢ao social pautada na “naturalizacdo da
capacidade de cuidar, decorrente da mescla entre a capacidade de procriacdo e a maternagem,
bem como seus desdobramentos”, entende-se que a vinculagédo entre a Educacdo Infantil e a
figura da mulher cisgénero é decorrente da estrutura patriarcal, que reduz tais individuos a
capacidade reprodutiva e a esfera dos cuidados com o lar e a prole.

Reavendo as ideias explicitadas, no Brasil, especialmente a partir da década de 1990,
houve necessidade de profissionalizacdo dos professores e professoras na Educacéo Infantil.
Desse modo, surgiram novos entendimentos sobre o que € ser crianca: foram construidas
principalmente por meio de resultados de pesquisas alcancadas no campo do desenvolvimento
infantil, bem como novos conceitos relacionados ao papel da Educacéo Infantil na sociedade.
Com vistas a possibilidade de garantir o direito e acesso das “mulheres” ao ingresso no mercado
de trabalho e o direito social das criangas ao acesso a Educacéo Infantil de qualidade (Coutinho,
2019). Para tornar isso possivel, € importante que as criangas possam contar, também, com o
referencial “masculino” no ambiente de Educacdo Infantil para sua socializacdo e

desenvolvimento, conforme denota Cerisara (1996, p. 166 — adaptado pelo autor):

O movimento que busca a integracdo e a complementaridade entre feminino e
masculino supde que se abra espaco para que o homem possa lidar com o afeto, o
sentimento, a maternagem, assim como para préaticas profissionais com feicdes
masculinas dentro das institui¢des de Educacéo Infantil, com vistas a colaborar para
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a ruptura das discriminacdes de género nas ocupacdes ligadas ao cuidado e a educacédo
das criancas de 0 a 5 anos e a contribuir para o processo de socializa¢do de meninos e
meninas.

A discusséo do porqué professores “homens” optam pela atuacdo na Educacéo Infantil,
pode ser compreendida no teor da Lei Geral do Ensino de 15 de outubro de 1827, que culminou
na primeira ideia de insercdo da “mulher” na condicéo de educadora na sociedade com contetido
especificos, enquanto para os mestres “homens” ndo (Aradjo, 2009). Nesta lei ja se vé uma
diferenciacdo entre mestres e mestras. No entendimento de Louro (1997) a expansao das escolas
normalistas culminadas com a expansédo industrial ampliou as oportunidades de trabalho para
“homens” abrindo espacgos para essas mulheres atuarem no magistério. Essa analise histérica
da feminizacdo do magistério descrita minuciosamente por (Silva; Fortes; Coelho, 2023) no
inicio do século XIX requer uma abordagem detalhada para compreender as dindmicas sociais,
econdmicas e culturais que contribuiram para essa transformacdo, a saber:

a) com a industrializacdo, muitos “homens” migraram para trabalhos industriais,
deixando uma lacuna na forca de trabalho educacional que foi preenchida por “mulheres”;

b) a urbanizacdo também levou a necessidade de mais escolas urbanas, que
frequentemente contratavam “mulheres”, consideradas mais adequadas para ensinar criangas
pequenas;

c¢) durante o seculo XIX, houve uma ideologia crescente que associava mulheres a
papéis de cuidado e moralidade, considerados apropriados para o ensino primario. A crenca de
que as mulheres eram mais pacientes e naturalmente predispostas ao cuidado infantil reforgou
essa tendéncia;

d) reformas educacionais muitas vezes incentivavam a contratacdo de mulheres como
professoras, especialmente no ensino primario, devido a salarios mais baixos e a percep¢do de
gue eram mais aptas para ensinar criangas; e

e) embora 0s “homens” tivessem acesso a cargos docentes, especialmente em niveis
mais elevados de ensino (secundario e universitario), as “mulheres” comecaram a dominar a
educacdo primaria. A formacdo de “professoras” muitas vezes era menos rigorosa e menos
formalizada inicialmente, mas gradualmente se profissionalizou.

Ao discorrerem sobre esse assunto, De Souza e de Melo (2018) discutem que a
feminizacdo do magistério no Brasil tem suas raizes no periodo colonial, quando a educacdo
era controlada pela Igreja Catdlica e voltada principalmente para a elite “masculina”, deixando
poucas oportunidades educacionais para as “mulheres”. As reformas Pombalinas e a Lei Geral

de Educacdo de 1827 marcaram os primeiros esforcos de secularizagdo e estruturacdo da
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educacao publica. Na Primeira Republica e na Era Vargas, a expansdo da educacao publica e a
entrada crescente das “mulheres” no magistério refletiram um contexto de modernizacao e
urbanizacgéo, onde as “mulheres” comecaram a ser vistas como naturalmente aptas para ensinar
criancgas devido aos papéis de género tradicionais da época.

Durante o periodo pos-guerra e a ditadura militar, houve um esforgo significativo para
massificar a educacdo basica e secundaria, o que intensificou a feminizacdo do magistério,
especialmente no ensino fundamental e médio. A profissdo de professora oferecia as
“mulheres” uma oportunidade de trabalho fora do lar, embora com salarios mais baixos que 0s
dos “homens” (Silva; Fortes; Coelho, 2023). Nesse (des)encontro, tem-se inicio 0 que se
conhece por feminizacdo do magistério, com atravessamentos de estigma social muitas vezes
experimentados por professores “homens” até os dias atuais (Silva; Fortes; Coelho, 2023).

Pouco se escreve sobre o professor “homem” na Educacdo Infantil no a&mbito da
Psicologia Social, a exemplo, o manuscrito “Ha acesso para professores homens na Educacao
Infantil?” (Silva; Fortes; Coelho, 2023) traduz o acesso e permanéncia dos “homens” na
Educacao Infantil com dados de agosto de 2022 e recorte temporal entre 2021 e 2022 revelando
que 57,1% dos artigos selecionados para responder aos objetivos daquele texto se referem
especificamente ao campo da educagédo, enquanto os demais estdo divididos entre as outras
areas afetas as Ciéncias Humanas. Outro dado mencionado revela que apenas 13% dos

manuscritos sdo de autoria de “homens”.

Ao analisar o acesso e a permanéncia dos homens na educacéo infantil visualizou-se
a demanda de reconstruir entendimentos outros as percepgdes que muitas vezes sao
impostas pela sociedade por meio do senso-comum sobre o profissional pedagogo que
exerce sua pratica profissional na educacéo infantil. E notorio que, se faz importante
pesquisar o professor homem em espacos de educagdo infantil de forma a retomar
reflexBes sobre sua discriminacdo, que na maioria das vezes, traz sofrimento
revelando opinides que nada tem a ver com sua capacidade e qualidade profissional
(Silva; Fortes; Coelho, 2023, p. 2).

Por isso, recaem grandes responsabilidades sobre pesquisadores, mas também se abrem
possibilidades a producgdes de novas perspectivas em bases conceituais e posicionamentos
ético-politicos para ultrapassar os mitos sobre as narrativas deste professor “homem”. A
relevancia da tese da-se na necessidade de comecar a problematizar e incentivar o dialogo sobre
esta problematica com vistas a proporcionar o inicio da busca pela igualdade de compreenstes

como meios de (des)colonizar esses estigmas no ambito social e educacional.

E na escola e para a escola que precisamos iniciar a construcdo de um pensamento
que agora e futuramente coloque como normalidade a presenca de homens nos
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espacos de trabalhos de mulheres e vice-versa. E através da escola que iniciaremos a
formacdo de individuos repensando no seu papel social para que ndo sejam causadores
e nem vitimas de preconceitos, desigualdade, falta de respeito e desconhecimento de
suas escolhas futuras (Silva et al., 2020, p. 17).

E importante ilustrar o exposto e, para isso, ¢ mobilizado como exemplo a breve
elucidacdo de Passos (2007) que traz a discussdo que levar o assunto para o ambiente escolar
ndo é pressuposto para propagacdo de ideologias; contrariamente, proporcionara o
entendimento sobre as formas de discriminacdo de rétulos estigmatizantes. Com base nessas
reflexdes, esta tese ancora-se tambeém nos trabalhos tedricos Gilles Deleuze e Michel Foucault
para abordar as subjetividades na docéncia, especificamente na Educacdo Infantil. No
arcabouco decolonial, baseia-se no dialogo com o feminismo de Bell Hooks, Valeska Zanello,
Judith Butler e no estudo historiografico de Elizabeth Badinter.

Com base nessas reflexdes, mencionam-se, tambem, os estudos de Vianna (2002) por
investigar a historicidade da feminizacdo do magistério na Educacdo Basica. Também, as
leituras e releituras na visdo dos autores e autoras ja& mencionados que salientam a inquietagédo
quanto (des)colonialidades como dispositivos de subjetivacdo, a identidade e diferenca, com
investigacdes a partir das quais se elaborara conceitua¢des sobre a tematica pesquisada “para
compreender as possibilidades em relacio ao papel de ‘um homem’ na Educacéo Infantil. E
necessario também articular novas construgdes teoricas e estratégias de capacitacdo/formacédo

docente” (Silva; Vasconcellos; Pinheiro, 2022).

Nesse sentido, ao propor que as transformac@es desejadas para a sociedade ocorram
por meio da pratica do amor, Bell Hooks nos afasta dos paradigmas eurocéntricos e
coloniais que construiram a sociedade ocidental, baseada em exploragdo, injustica,
racismo e sexismo, e (re)direciona 0 nosso pensamento e a nossa pratica rumo a
ancestralidade (Hooks, 2020, p. 21).

Pautando-se nessas consideragdes, pensar-se-a a pratica docente em interlocucdo com a
Psicologia Social a partir de multiplas formas, processos de subjetivacdo, onde tudo além do eu

(professor) seja considerado.
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1.3 Ressonancias e inquietacGes — relacGes entre o pesquisador e a pesquisa

Eu quero ficar perto

De tudo que acho certo

Até o dia em que eu mudar de opinido
A minha experiéncia

Meu pacto com a ciéncia

O meu conhecimento é minha distracéo

Coisas que eu sei

Eu adivinho sem ninguém
Ter me contado

Coisas que eu sei

O meu réadio rel6gio
Mostra o tempo errado
Aperte o play

Eu gosto do meu quarto

Do meu desarrumado

Ninguém sabe mexer na minha confuséo
E 0 meu ponto de vista

N&o aceito turistas

Meu mundo ta fechado pra visitagdo

Coisas que eu sei

O medo mora perto das ideias loucas
Coisas que eu sei

Se eu for eu vou assim

N&o vou trocar de roupa

E minha lei

Eu corto os meus dobrados
Acerto 0s meus pecados
Ninguém pergunta mais
Depois que eu ja paguei

Eu vejo o filme em pausas

Eu imagino casas

Depois eu ja nem lembro

Do que eu desenhei

Coisas que eu sei

N&o guardo mais agendas

No meu celular
Coisas que eu sei

Eu compro aparelhos
Que eu néo sei usar
Eu j& comprei

As vezes da preguica
Na areia movedica
Quanto mais eu mexo
Mais afundo em mim
Eu moro num cenério
Do lado imaginario
Eu entro e saio sempre
Quando t6 a fim

Coisas que eu sei

As noites ficam claras
No raiar do dia
Coisas que eu sei

Séo coisas que antes
Eu somente ndo sabia
Coisas que eu sei

As noites ficam claras
No raiar do dia
Coisas que eu sei

S0 coisas que antes
Eu somente ndo sabia
Agora eu sei

(COISAS QUE EU SEI. Composicéo: Dudu Falcéo / Eduardo Motta).

Com vistas a discorrer sobre as inquietagdes que me conduzem as relagdes entre mim e
a pesquisa, com o objetivo de aprofundar o entendimento sobre as (des)colonialidades como
dispositivos de subjetivagdo da minha atuagdo profissional na Educagao Infantil, trouxe & baila
a cancao “Coisas que eu sei” para ilustrar as convicgdes pessoais, experiéncias individuais e a
constru¢ao do conhecimento.

Sob a perspectiva das relagoes de género, frisa-se a expressao “eu quero ficar perto de
tudo que acho certo at¢ o dia em que eu mudar de opinido”, para destacar a importancia da
autenticidade e da singularidade que este pesquisador tem como prisma nesta jornada
investigativa. Em termos de abordagem, essa ideia pode ser explorada evidenciando como

minhas experiéncias pessoais moldaram/moldam minhas perspectivas enquanto professor
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“homem” na Educac¢ao Infantil.

Ademais, “agora eu sei... coisas que eu sei”, a partir do que tratara nesta tese, vém
destacar a jornada de descontinuidade de estigmas, preconceitos e entendimento mais obscuros
que versam sobre a atuagdo do “homem” professor na Educagao Infantil, com vistas a contribuir
para a formacao de uma consciéncia critica e engajada.

Em busca de respostas, retoma-se a discussao empreendida no dominio dos estudos
sobre as narrativas e experiéncias de docentes, um movimento particular chama atencao: a
nogdo de subjetividade. Comumente nas investigagdes qualitativas, de cunho narrativo, a N0OGa0
de subjetividade implicada diz respeito a centraliza¢do do individuo e ao protagonismo do
sujeito. A dimensionar, esse movimento € visivel em Ball et al. (2013), quando, em andlise da
subjetividade docente no Brasil explicaram os padrdes organizados para formar a propria

imagem, o sentido de si e do outro.

Descolonizarmo-nos implica em aprendermos a olhar para 0 mundo em que vivemos
e realizar leituras de mundo a partir de outros paradigmas, de maneira a compreender
as nossas vidas e as relagdes e interacBes com as outras vidas e as ecologias em que
vivemos, nao apenas atraves das lentes direcionadas do colonizador, mas também com
as lentes do colonizador e, principalmente, com outras lentes ou lentes outras (Saito,
2021, p. 49).

Conforme postulado no entendimento de Mancebo (2007) acompanha-se a
concentragdo no sujeito ao apontar a subjetividade docente a partir de um conjunto formado por
inteligéncia, potencialidades, desejos, valores e recursos pessoais. Nessa linha, vale retomar o
que proferiu Santos, Antunes e Bernardi (2008) mencionando-a pela via dos conceitos de
motivacao e bem-estar, o que é em si um movimento de individualizacdo. Se ha um estudo que
sintetiza esse movimento, € o de (Lima et al., 2020, p. 330872), ao apontar a subjetividade
docente enquanto conjunto de caracteristicas que distingue e individualiza uma pessoa
“compreendendo que antes de ser um profissional este é filho, pai, mae, vizinho, cidadao, ou
seja, antes de serem profissionais s@o sujeitos singulares e possuem experiéncias e trajetorias
de vida individualizadas.”.

Esse professor “homem” esta inserido em contexto profissional cuja divisdo sexual do
trabalho estd em evidéncia e € potencializadora das vivéncias de prazer, sofrimento,
contradicGes e ambiguidades diante da sua funcdo laboral. Para este sujeito, a docéncia na
Educacdo Infantil ¢ muitas vezes atravessada por desconfianca, estigma social e estranhamento,
uma vez que a predominancia das “mulheres” nesse “universo feminino” corrobora para a

manutengdo do discurso “matriarcal”, na qual a “mulher” possui uma esséncia inata de
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cuidadora, com inclinacdo para o maternar (Louro, 1997a).

Estes profissionais possuem, de modo aprioristico, o “preconceito” introjetado,
auxiliando na reflexdo sobre sua atuacdo neste fazer pedagogico. Afinal, a pedagogia como
ciéncia e profissdo possui referéncias tedricas e epistemoldgicas masculinas como Jean Piaget,
Lev Vygotsky e Paulo Freire. Porém, muito se observa na quotidianidade do contato com as
criancas que a posicdo do professor “homem” na Educacdo Infantil é afetada pelo fato de ser
“homem?”. Portanto, referenciar essa praxis da identidade e diferenca e das (des)colonialidades
como dispositivos de subjetivacdo como categorias de analise permitirdo compreensdes destes
professores na primeira etapa da Educacdo Basica consigo mesmo e suas potencialidades neste
espaco educacional.

Quando o professor “homem” exerce sua atividade na Educacéo Infantil, este desabona
a vontade muitas vezes prematura da sociedade, passa-se a coexisténcia de um descompasso da
realidade propriamente dita. Com base nessa breve exposi¢do, ecoa a casualidade de um
desconforto nesta praxis, como aponta Pereira (2016) ao descrever situacdes corriqueiras de
desconforto no quotidiano de professores “homens” em instituicGes educacionais. Em busca de
respostas, retoma-se a discussdo empreendida, onde é preciso construir um embasamento desse
quadro conceitual, fora do império do individuo, de modo que as (des)colonialidades como
dispositivos de subjetivacdo desses docentes, preencham esta lacuna nas pesquisas cientificas
em Psicologia Social. Ressalvadas as particularidades, propde-se o seguinte problema de
pesquisa: quais sdo os paradoxos e de que modo a compreensao das (des)colonialidades como
dispositivos de subjetivacdo podem servir para novos alcances na atuacdo profissional do
“homem” docente na Educacgéo Infantil? Assim, as perguntas que encaminham e impulsionam
esta pesquisa sdo: a) De que modo a compreensdo da subjetivacdo pode servir para novos
alcances de compreensio da realidade do “homem” docente na Educacéo Infantil? e b) Por que

incomoda e causa espanto o professor “homem” na Educacao Infantil?
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1.4 Labirintos inexplorados — estrutura da tese

A crianca me interrompe e pergunta: como é o seu nome, tio? Respondi: Renan. Ela,
entdo, pergunta novamente: tio vocé é menina? Pergunto o porqué? Ela, ento, sorri...
(Excerto 1 - Alfarrabios de Campo: dialogo discente, 2017).

Precisamos no nosso trabalho cotidiano incorporar o discurso das diferencgas ndo como
um desvio, que é o lugar em que o diferente tem sido colocado, mas como um mote
de nossas praticas e das relagdes entre as criangas. Essa seria uma postura que reclama
novos afetos, uma nova forma de se relacionar com o diferente, com o estrangeiro, ou
seja, com a diversidade, com o outro que nfo ¢ mais um ‘mesmo’ de mim
(Abramowicz, 2011, p. 32).

Muitas vezes, as criangas questionam e desafiam as regras estabelecidas por uma
sociedade orientada para os adultos, ““a infancia é falada na voz do adulto e de acordo com seu
pensar.” (Camargo; Ribeiro, 2003, p. 34). A escola erra ao procurar na crianga o adulto,
esquecendo-se de que ela ocupa um lugar de sujeito no mundo e que “a crianca elabora suas
préprias teorias sexuais de acordo com suas vivéncias num estilo pessoal, individual, Gnico.”
(Camargo; Ribeiro, 2003, p.34).

Resgatando as ponderacgdes realizadas por anteriormente, na Educacdo Infantil, as
criancas vao constituindo entre si um grupo social, e este coletivo infantil reconfigura outras
dimensGes politicas nestes espacos da primeira etapa da Educacao Basica, principalmente ao
ter professores “homens”, desestabilizando as ordens impostas pelos responsaveis, trazendo
para o debate as identidades docentes. Vale resgatar, aqui, o que disseram Jardim e Abramowicz
(2011) ao impulsionarem seus leitores e leitoras revelando as singularidades na infancia e as
complexidades da autonomia infantil, colocando-as no centro da cena desta relagdo social. E
diante dessa visdo, que muitas vezes reproduz as masculinidades hegemonicas, que a tese
conterd, a partir da introducéo, os objetivos, a justificativa e as inquietagdes como relagcdes entre
0 pesquisador e a pesquisa, cujos conteddos dizem respeito a uma condensacdo da literatura
sobre (des)colonialidades como dispositivos de subjetivacdo da atuacéo profissional docente de
“um homem” na Educacdo Infantil a partir de uma 6ética interseccional, fornecendo uma fonte
de informacdo sobre como esse professor “homem” (re)existe em um contexto laboral
desafiador.

O corpus para tratar do tema da pesquisa, a fim de responder as questdes iniciais,
dividira a tese em cinco capitulos, além de um capitulo introdutério e dos outros pontos de
partida. O capitulo introdutdério, chamado de “Pontos de Partida” abarcard quatro
desdobramentos e os segundo, terceiro, quarto e quinto capitulos serdo estruturados com dois

subcapitulos e o sexto capitulo com trés subcapitulos, conforme os objetivos propostos nesta
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tese.

Tendo em vista o propdsito esbocado no paragrafo anterior, primeiramente, no que tange
as questdes da introducéo, esta se teve para trazer a discussdo o lugar de fala deste pesquisador
de feitio a redarguir as questdes iniciais, contemplando a metodologia de pesquisa escolhida,
trazendo & academia um novo descortino sobre as indaga¢des que por muito tempo trouxeram
grandes inquietacdes a quem disserta: descrever e analisar as (des)colonialidades como
dispositivos de subjetivacdo no percurso de atuacdo profissional docente de “um homem” na
Educacdo Infantil por meio de uma abordagem autoetnogréfica.

Dessa forma, o segundo capitulo, “Dispositivos ¢ o curriculo (des)colonizado e seus
atravessamentos interseccionais”, perpassara ao leitor o ponto de vista de um curriculo
educacional (des)colonizado, cuja adaptacdo prevé abordar as histdrias, perspectivas e
conhecimentos de grupos historicamente marginalizados, desafiando narrativas eurocéntricas
promovendo a inclusdo. Ao considerar 0s atravessamentos interseccionais, esta-se
considerando as multiplas dimensfes da identidade, raca, relacbes de género, classe social e
orientacdo sexual, por exemplo, como essas dimensdes se interligam nas experiéncias dos
sujeitos.

Dessa forma, pretende-se perpassar sobre esse curriculo e seus atravessamentos com
reconhecimento da diversidade de identidades do professor “homem”. Também, procurar-se-a
(des)continuar narrativas dominantes que sustentam o poder e a opressdo envolvendo a analise
critica de como o colonialismo, o racismo, o sexismo e outras formas de discriminagdo tém
“moldado” a educagdo e a sociedade.

Ainda, considerar os atravessamentos interseccionais significa entender como as
diversas dimensdes da identidade se entrelacam e influenciam as experiéncias dos alunos. 1sso
implica reconhecer que os sujeitos ndo tém apenas uma identidade, mas uma complexa rede de
identidades que moldam sua relagdo com o mundo. Dessa forma, um curriculo (des)colonizado
e sensivel as interseccionalidades deve possuir uma abordagem educacional que visa abordar
de maneira holistica as identidades e experiéncias dos alunos, reconhecendo e valorizando a
diversidade. Essa abordagem € fundamental para construir um ambiente educacional mais
equitativo e representativo.

O terceiro capitulo denominado “Interseccionalidades e (des)colonizagdo”, tera dois
desdobramentos: dispositivos de subjetivacao no percurso profissional docente de “um homem”
na Educacdo Infantil e o outro topico denominado marcadores interseccionais e 0S processos

de (des)colonizacdo do curriculo e docéncia. Pretende-se trazer novos entendimentos como
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ferramentas Uteis, com capacidade de descontinuar as diversas formas de dominacao e posi¢des
de desigualdade ligadas a raca, classe e género.

Interseccionalidades e (des)colonizagdo sdo conceitos fundamentais para abordar
questBes de identidade, poder e justica social. A interseccionalidade é um conceito que teve
premissa na década de 1980, observando-se que 0s sujeitos tém multiplas identidades e que
essas identidades estdo interconectadas, influenciando as experiéncias e as formas como as
pessoas sdo tratadas na sociedade. Essas identidades incluem raca, relacdes de género, classe
social e orientagdo sexual, por exemplo. A interseccionalidade reconhece que as desigualdades
ndo podem ser compreendidas isoladamente; em vez disso, elas estdo entrelagadas e interagem
de maneiras complexas.

Em relacdo a (des)colonizacdo, o entendimento se debrucara ao processo para
“entendimentos outros” do colonialismo, 0s quais sdo sistemas de dominacdo politica,
econdmica e cultural exercido por um pais ou grupo de paises sobre territérios e povos
colonizados (Silva et al., 2022), com vistas a restauracdo da soberania e da dignidade das
populacdes colonizadas e a rejeicdo das estruturas de poder coloniais.

Neste viés de persuasdo, o terceiro capitulo interligara estes dois principais conceitos na
busca para a compreensdo destas complexas relacbes de poder e opressdo. Muitas vezes,
enfrentam-se multiplas formas de opressdo com base em raca, relages de género, classe, e 0
professor “homem” se insere neste contexto. Assim, buscar-se-a por meio dos referenciais
teoricos selecionados, a restauracdo das identidades e autonomia desse sujeito, abordando as
questdes de interseccionalidades em sua atividade laboral.

O quarto capitulo versara sobre as questfes do saber-poder-subjetivacdo, modos de
subjetivacdo com desdobramentos sobre a “generificacdo” das profissoes ou divisdo sexual do
trabalho, processos de (des)colonizacao das praticas docentes e pela genealogia da docéncia na
Educacdo Infantil brasileira e amazonida, este ultimo como uma abordagem historica.

Perpassando esses capitulos, chega-se a tematica “Percursos e Travessias”, COmMoO
sugestdo de uma abordagem qualitativa e reflexiva, que seré dedicado a descricdo e analise das
experiéncias e desafios enfrentados, descritos minuciosamente por meio da autoetnografia. Essa
secdo ndo se concentrara diretamente nos resultados ou nas analises especificas da tese, mas
sim na jornada da pesquisa em si.

O sexto capitulo versara sobre “Genealogias das praticas de saber-poder e subjetivacio
docente” que tera como sugestdo um estudo que se concentrara na analise das origens e

evolucdo das praticas de conhecimento e poder no contexto da educacéo, particularmente em
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relagdo ao professor “homem” e a construcdo de suas subjetividades. Buscar-se-4 uma
abordagem genealdgica examinando as praticas, conceitos e sistemas de poder que surgiram,
se desenvolveram e impactam a formacdo das identidades e subjetividades do professor
“homem” ao longo do tempo.

Os termos “Genealogias das praticas de saber-poder” sao frequentemente associados a
obra do filésofo Michel Foucault que desenvolveu uma abordagem genealdgica para entender
como o conhecimento, o poder e as praticas sociais se entrelagcam e evoluem ao longo do tempo.
A genealogia, em seu sentido foucaultiano, tracara as origens e transformacdes de conceitos,
instituicdes e préaticas para revelar como o poder opera nas sociedades e nas formacGes de
conhecimento. O capitulo com esse foco investigara como estere6tipos sobre o professor
“homem” na Educacdo Infantil se desenvolveram historicamente, como o poder influenciou
essa pratica e como isso afetou a maneira como as pessoas percebem a docéncia.

A subjetivacdo docente é um conceito referido ao processo pelo qual os professores
constroem suas identidades e subjetividades como profissionais da educacdo. Envolve a
formacéo de crencas, valores, atitudes e praticas que moldam a maneira como esses sujeitos
percebem a si, aos alunos, a educacéo e ao mundo ao seu redor. Esse processo é influenciado
por diversos fatores, como formacdo profissional, experiéncias de ensino, politicas
educacionais, contextos educacionais e culturais. Assim, buscar-se-a4 nesse campo de estudo e
reflexdo em interface com a Psicologia Social responder ao objetivo da tese.

Para terminar, o capitulo “Outros pontos de partida” buscard (re)afirmar ou nao as
convicgOes realizadas ha tempos, por tamanha dedica¢do enquanto professor “homem” na
Educacdo Infantil como fonte de informacgéo sobre como esse profissional (re)existe em um
contexto laboral desafiador. Assim, politicas publicas educacionais, escolas, docentes e
comunidade escolar poderdo ndo sé se tornarem mais conscientes e sensibilizados para a
realidade desse profissional como também tracar estratégias de enfrentamento para as
problematicas identificadas, uma vez que a discussdo desses elementos influi diretamente no

exercicio profissional de professores e professoras.



2 DISPOSITIVOS E O CURRICULO
ATRAVESSAMENTOS INTERSECCIONAIS

Mangueira, tira a poeira dos pordes

0, abre alas pros teus her6is de barracdes

Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jamelGes
Sdo verde e rosa, as multiddes

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A historia que a histéria ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500 tem mais invasdo do que descobrimento
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(DES)COLONIZADO E SEUS

Tem sangue retinto pisado

Atrés do her6i emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que ndo esta no retrato

Brasil, o teu nome é Dandara

E a tua cara é de cariri

Nao veio do céu

Nem das maos de Isabel

A liberdade é um dragdo no mar de Aracati

Salve os caboclos de julho

Quem foi de a¢o nos anos de chumbo

Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés

(HISTORIA PRA NINAR GENTE GRANDE. Composi¢&o: Danilo Firmino / Deivid Doménico / Mamé /
Marcio Bola / Ronie Oliveira / Tomaz Miranda)

A inclusdo da letra desta musica como abertura deste capitulo da tese se justifica pelo
mérito expressivo e cultural que esta composicdo oferece ao contexto dos dispositivos € o
curriculo (des)colonizado e seus atravessamentos interseccionais. A luz dessa problematica,
convém destacar que a riqueza escrita em cada verso se traduz como um veiculo poético e
artistico que transcende as barreiras linguisticas, oferecendo uma perspectiva unica sobre as
experiéncias humanas e sociais relacionadas a intersecao de diferentes identidades e sistemas
de opressao que uma pessoa pode experimentar simultaneamente, neste caso enfatiza-se o
professor “homem” na Educagdo Infantil.

Com base no exposto, merecem énfases as ideias de que a teoria da interseccionalidade
reconhece que as experiéncias de discriminagdo e privilégio ndo podem ser compreendidas
isoladamente, mas devem ser consideradas em conjunto, considerando fatores como raca,
género, classe social e orientagdo sexual, por exemplo. No ambito dessa discussdo, sobreleva-
se que os “atravessamentos interseccionais” revelam como essas diversas formas de identidade
e opressao se intersectam e influenciam mutuamente a experiéncia deste professor com praxis
em uma atividade laboral tida como “feminina”.

Nesse aspecto, importa sublinhar que, interseccionar os versos da cangdo com a analise
minuciosa e a ideia central deste capitulo proporcionard uma oportunidade valiosa para
desdobrar camadas de significado, com vistas as nuances linguisticas, simbolismos e metaforas

que enriquecem a elucidagao do fendmeno em estudo. Cumpre salientar, nesse sentido, que ao
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incorporar esta can¢gdo como “boas-vindas” do capitulo, busca-se ndo apenas um embasamento
cultural mais profundo, mas também uma abordagem sensivel e envolvente que contribua para
uma narrativa mais abrangente ¢ significativa dentro do contexto da pesquisa académica, ou
seja, a subjetividade do professor “homem” na Educagdo Infantil.

A partir do que se tratou nos paragrafos anteriores, pode-se entender que o enredo que
agraciou a Escola de Samba Estagcdo Primeira de Mangueira camped em 2019 foi propor uma
“revisdo historica do Brasil” (des)colonizando liderangas negligenciadas pela narrativa oficial
e descontinuando outras tidas como ‘“heroicas”. No cenario ja descrito, oferecer outro olhar
possivel para a historia do Brasil com uma narrativa baseada no apagamento historico ¢ trazer
a baila “entendimentos outros” de forma que nao sejamos severamente “ninados com contos de
uma estoria, para que continuemos reproduzindo faldcias, neste sono profundo de
esclarecimentos”, como epigrafado no samba enredo trazido a discussdo. Essas versoes da
“estoria” popularmente conhecidas e enviesadas do Brasil, estdo associadas ao colonialismo e
as bem feitorias das elites econdmicas e militares do pais. Isso, portanto, construiu uma reagao
negativa referente a vasta tradigdo indigena e africana na cultura brasileira.

No ambito dessa discussao, a narrativa da cancao se conecta diretamente com o tema da
descolonizagdo e interseccionalidades, revelando uma perspectiva critica sobre o apagamento
da historia do nosso pais. A luz dessa problematica, ao ser clamado por “tirar a poeira dos
pordes”, a cangdo aponta para a necessidade de expor e confrontar os aspectos obscuros e
esquecidos da nossa historia, diversas vezes amalgamada pela colonizacao e opressdao. Dentro
desse quadro, a referéncia aos “herdis de barracdes” destaca a importancia de reconhecer as
contribuicdes das comunidades marginalizadas e oprimidas na constru¢do da identidade
nacional, a0 mesmo tempo que a mengao aos “Brasis” destaca a diversidade cultural e étnica,
enfatizando a necessidade de uma abordagem interseccional ao abordar questdes de
desigualdade e injustica.

Coloca-se em destaque, aqui, a luta como forma de descoberta e resisténcia, que busca
descontinuar as estruturas de poder e narrativas coloniais, a exemplo, os estigmas que
atravessam a atividade laboral do professor “homem” na Educacao Infantil. A saber, a parafrase
“chegou a vez de ouvir essas vozes”, enfatiza a necessidade de justica e reconhecimento outros,
frisa-se aqui, a conexdo com o sujeito desta tese, ainda, silenciados e oprimidos.

Reiterando os aspectos ja citados, o atual capitulo comporta o arcabougo teorico
originado de sinteses da literatura sobre a histéria da Educacdo Infantil e a questdo-problema

da heteronormatividade e a producgdo da diferenga e Educagdo Infantil na Amazdnia.



50

Com base no exposto, merecem énfase as ideias de Michel Foucault, um influente
filosofo e teorico social francés do século XX, nao projetou dispositivos fisicos no sentido
técnico da palavra. Sem embargo, o termo “dispositivo” no contexto de Foucault se refere a
algo mais abstrato e conceitual, utilizando a nocao de “dispositivo” para descrever as diversas
formas pelas quais o poder se organiza e se manifesta na sociedade. Dentro desse quadro, torna-
se proeminente que, um dispositivo nao ¢ simplesmente uma maquina ou um aparelho fisico,
mas um conjunto mais amplo de praticas, institui¢des, discursos e relacdes de poder que operam
em conjunto para dar aparéncia a forma em que entendemos e experimentamos o mundo.

No ambito dessa discussdo, enfatiza-se que sdo “matrizes” de poder que influenciam na
maneira como a sociedade estrutura o conhecimento, a identidade e o comportamento. Em
suma, quando se fala de “dispositivos” no contexto de Foucault, faz-se referéncia a complexas
redes de poder, conhecimento e institui¢des que moldam a vida social e subjetiva.

No tocante ao conceito de curriculo (des)colonizado refere-se a uma abordagem
educacional que busca revisar e transformar os conteudos, métodos e estruturas curriculares
para incorporar concepgoes diversas e descontinuar narrativas eurocéntricas ou coloniais. A
ideia é criar um curriculo que permita reconhecer e valorizar as contribui¢des de diferentes
culturas, etnias e grupos sociais, promovendo uma educagdo mais inclusiva, justa e democratica
e progressivamente contextualizada. Buscar, por meio das (des)continuidades “entendimentos
outros” de narrativas dominantes, a inclusdo de pontos de vista que incorporem uma variedade
de perspectivas culturais, €tnicas, de género, de modo a refletir a diversidade, a énfase na
participagdo ativa dos alunos, a conscientizacao critica e social dos discentes, a valorizagao da
oralidade e expressdes culturais e principalmente a revisdo de materiais didaticos com vistas ao
descolonial.

Cumpre salientar, nesse sentido, que a descolonizacdo do curriculo ndo ¢ uma
abordagem tnica, pois as necessidades e contextos variam amplamente. E um processo
continuo que requer dialogo, reflexdo e acdo colaborativa. Essa abordagem visa ndo apenas
corrigir desequilibrios historicos, mas também construir um ambiente educacional que seja
verdadeiramente inclusivo e preparado para a diversidade da sociedade atual. Com isso, espera-
se demonstrar como a literatura tem apreendido a complexidade da descolonizagao da Educacgéo

Infantil e da problematica da generificacdo do trabalho docente nesse contexto.
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2.1 Historia da Educacéo Infantil e a questdo — problema da heteronormatividade

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gragas a maltiplas coer¢des e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade,
sua politica geral de verdade: isto é, os tipos de discursos que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem distinguir
0s enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para obtencdo da verdade; o estatuto
daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (Foucault, 1995,
p. 12).

Concatenar os objetivos desse subitem do capitulo com o pequeno trecho da obra
Microfisica do Poder (Foucault, 1995) ¢ oportuno e desafiador para quem disserta. Em
conformidade com a discussdao empreendida na obra, o autor investiga como o poder opera na
dimensdo microssistémica, permeando todas as relagdes sociais e influenciando a produgao e
dissemina¢do do conhecimento. Uma abordagem comumente adotada versa sobre a analise da
verdade como algo produzido dentro do contexto social e como ela e sua adequagdo a esse
paradigma, ja que Foucault (1995) argumenta que as instituigdes e praticas sociais ndo apenas
refletem a verdade, mas a constroem ativamente através de relagdes de poder.

Em relacdo a essa teoria, pode-se dizer que, a premissa de que cada sociedade possui
seu proprio regime de “verdade” se alinha com a anélise de Foucault (1995) sobre como as
estruturas de poder moldam e regulam as normas sociais. Consoante com o referencial tedrico
adotado, constata-se que comumente a Educacdo Infantil brasileira € utilizada para impor
determinadas verdades e reforcar relages de dominacéo e controle. Ganham notoriedade, por
exemplo, a permanéncia do professor “homem” e da “mulher” professora, ressoando com a
nogédo de que a verdade ndo é uma entidade neutra, mas sim algo moldado pelas forcas sociais
e politicas em jogo.

Permear as consideracOes trazidas até o momento € necessario para a énfase nos
mecanismos e instancias que distinguem os enunciados verdadeiros dos falsos com 0s processos
de normalizagéo e excluséo que ocorrem com o professor “homem” na Educacao Infantil. O
cerne da discussdo aqui empreendida €, como e por que determinados discursos e praticas sdo
privilegiados e como isso influencia a percepgéo coletiva da verdade em consonancia com o
porqué da escolha de atuagdo docente, como acessou e se mantém na Educagéo Infantil. Esses
mecanismos de validacdo da verdade s&o, portanto, ferramentas de controle que servem para
manter as estruturas de poder estabelecidas.

Continuando esse percurso tedrico, Foucault (1995) menciona que as técnicas e
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procedimentos valorizados para obtencao da “verdade” também sdo abordados, especialmente
quando ¢ examinado como certos métodos de produgao de conhecimento sao valorizados em
detrimento de outros. E sumamente significativo frisar que, “Microfisica do Poder”, revela-nos
como essas técnicas sdo empregadas para moldar e controlar as percepgdes € comportamentos
individuais, contribuindo para a reprodugdo das relagdes de poder dominantes na intricada
relagdo entre verdade, poder e sociedade. Ainda, ¢ preciso lembrar que a verdade pode ser
pensada ndo como uma entidade objetiva e estatica, mas sim um fendmeno dindmico produzido
dentro do contexto social ¢ moldado por diversas coercdes e relagdes de poder.

Nesse contexto de reflexdes implica que a verdade ndo existe independentemente das
estruturas sociais que a sustentam, mas € construida através de processos complexos de
validacao e legitimagao. Cada sociedade, portanto, desenvolve seu proprio regime de verdade,
um conjunto de normas e praticas que determinam o que ¢ considerado verdadeiro e como essa
verdade ¢ estabelecida e mantida. Além disso, Foucault (1995) destaca o estatuto daqueles que
tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro em uma sociedade. Esses sujeitos detém
poder e autoridade para definir e validar a verdade, exercendo influéncia significativa sobre a
percepcao coletiva e a producdo do conhecimento. Portanto, a partir desta analise, questiona-se
quais sdo os paradoxos e¢ de que modo a compreensdo das (des)colonialidades como
dispositivos de subjetivagdo podem servir para novos alcances na atuacdo profissional do
“homem” docente na Educacgao Infantil?

Assim, sendo, na sequéncia, serdo mobilizadas algumas nog¢des relacionadas ao
referencial tedrico adotado para a compreensao da historia da Educagdo Infantil. Com base nos
achados da investigagdo conduzida, constata-se que a docéncia no Brasil teve inicio no periodo
Colonial (1500 — 1822) com a chegada da Companhia de Jesus que na empreitada de
desenvolver a acdo educativa dos que ja aqui habitavam buscou pela conversao dos indigenas
aos saberes europeus. A referida Companhia introduziu no Brasil padrdes de educagdo, que
facilitaram a evangelizagdo. Na esteira das consideragdes apresentadas, a profissdo docente teve
inicio no Brasil — século XVI — com completude de professores religiosos e com dominio
totalitario por parte da Igreja Catdlica que demandava a forma de educar concomitante a
organizacdo das escolas primarias e de formacao para o magistério.

Nessa leva, os padres que compunham a Companhia de Jesus deram inicio a historia da
educacdo no Brasil com modelo proprio de dogmas e costumes. O ensino centrava-se nas maos
da Igreja com especificidades a catequese e formacdo propria para aqueles que detinham maior

ascensao social (elite masculina branca), excluindo-se as “mulheres”. Em casos restritos, elas
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podiam ingressar na catequese e frequentar a educagdo oferecida em suas casas (Stamatto,
2012).

Em consonancia com a literatura, a chegada da Companhia de Jesus — 1549 — trouxe
ao Brasil o catolicismo junto aos costumes europeus para inaugurar suas metodologias
pedagogicas de ensino. Foi interrompido por mando de Pombal Sebastido José de Carvalho e
Melo quando determinou a expulsdo desta Companhia — 1759. H4 de se mencionar que, os
que aqui estavam possuiam seu modo proprio de fazer educagdo afastado dos repressivos
modelos educacionais que foram impostos pelos europeus.

A metodologia pedagogica de ensino propria dos jesuitas denominada de Ratio
Studiorum, foi utilizada para catequizar aos interesses da Igreja esse “Novo Mundo”. O método
era composto pelo conjunto de trinta regras como roteiro para as praticas educativas, além dos
pressupostos para a gestao escolar. Esses roteiros enfatizavam as normas para a pratica docente
como fio condutor para os padres utilizarem em sala de aula. Entrementes, com a aquisi¢ao
desse novo modelo de educagdo humanista, o qual distinguia da cientificidade e do nao
atendimento a realidade da sociedade brasileira. A classe dominante adquiriu “verniz” cultural
que a diferenciava dos demais setores da sociedade.

Com a duragdo de aproximadamente duzentos ¢ dez anos no Brasil, o Ratio Studiorum
teve responsabilidade no declinio da educagdo formal brasileira, haja visto que a expulsdo dos
religiosos desencadeou o fim do sistema formal de ensino que tomaria outros rumos somente
com a chegada da Familia Real Brasileira. Tem-se entdo o inicio no desenvolvimento da génese
da profissdo docente com entrelacamentos culturais, politicos e religiosos. Frisa-se nesta
temporalidade a declaragdo da Independéncia do Brasil — 1822 — e a promulgacdo da
Constituigao brasileira — 1824 — com apontamento no artigo 179 para a instru¢do primaria e
gratuita para todos os cidadaos.

Em 1826 houve a promulgacao por forca de Decreto de quatro graus de instrugao:
Pedagogias (para as escolas primarias), Liceus (ensino secundario), Ginasios ¢ Academias.
Nesse interim (1827 — 1946) com a implementacdo da Lei Federal 15 de outubro, foram
criadas as escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, bem
como escolas de meninas e, ainda o exame de selecdao para professores. Obstante, no ano de
1834 0 Ato Adicional emendou a Constitui¢do implementar a reforma do ensino elementar,
secundario e de formagdo de professores que, como resultado fomentou aos Liceus a gestdo do
poder central do Ensino Superior.

Essa decisdo desencadeou a descentralizagao da educacao com a profissionalizagdao dos
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docentes ocupando o cargo de funcionérios publicos. Em relagdo a normatizagdo da profissao
docente, Novoa (2017) descreve que o processo de estatizagdo do ensino consistia tdo somente
na substitui¢do do corpo de professores religiosos, sob a dire¢do da Igreja, por outro de
professores laicos, sob mando do Estado, sem que, no entanto, tivesse ocorrido mudancas
significativas na valoracdo da profissao docente, aonde, via-se ainda a condugao realizada pelos
padres daquela época. Permanecia ainda o mesmo modelo da praxis docente imposto pela
Igreja.

Ampliando a discussdao empreendida, Aratijo e Hammes (2015), ao tragarem a trajetoria
temporal das mudancas educacionais, salientam que foi no século XVIII que os “homens”
passaram gradativamente a abandonar fungdo de educador para que as “mulheres” viessem a
ocupar esse espaco, afinal, anteriormente, elas ndo podiam frequentar a escola e tampouco
receber formagdo para serem professoras.

Cumpre salientar, nesse sentido, que ¢ atribuida ao final do século XVIII e inicio do
século XIX a génese do reconhecimento, da profissionalizacdo e, acima de tudo, da
identificacdo das “mulheres” na docéncia brasileira. Esse periodo, correspondente ao
Imperialismo no pais, ¢ marcado pela institucionalizagdo das Escolas Normais, que foram
criadas para atender aos meninos (Kulesza, 1998) e, ao mesmo tempo, objetivavam a
profissionalizacdo da carreira docente, a diminuir o quantitativo de professores leigos em
exercicio, o que era comum na €poca.

Apesar desse objetivo, foi durante a vigéncia das Escolas Normais enquanto paradigma
educacional que as “mulheres” se estabeleceram no magistério, ainda que timidamente,
enquanto atividade publica que transcendia a sua limitacdo ao ambiente doméstico, fendmeno
que passou a ser chamado na literatura como feminilizagdo da docéncia (De Souza; De Melo,
2018).

Cumpre destacar, pelos autores Prado, Rossete ¢ Colombo (2020), que discorrem sobre
a transformagdo da docéncia de “homens” para “mulheres” que as Escolas Normais
objetivavam a manuten¢do do modelo social bem-quisto pelas classes dominantes, isso
significa que a estrutura escolar foi instrumentalizada pelo patriarcado, ou seja, que o modus
operandi dessas instituicdes foi regido pelo privilégio “masculino” a partir das nocdes de
superioridade fisica e intelectual disseminadas na época. Todavia, alguns fatores culminaram
na inserc¢do das alunas nas Escolas Normais, atraves das docentes “mulheres”.

Os aspectos acima mencionados favorecem complementar essa ideia dizendo que, as

transformagdes politicas e culturais levaram a sociedade a novos rumos, mas a educacao nao
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foi exce¢do. Nesse caminho, ampliaram-se o conceito, a visdo e a agdo dos professores, por
isso, nas acoes educativas do século XXI, eles deverdo possuir capacidades técnicas para a
promoc¢do do desenvolvimento da consciéncia critica e moral dos discentes priorizando a
constru¢cdo do conhecimento com vistas a educacdo como um compromisso politico com

valores éticos e morais.

Nos processos de formacédo de professores, é preciso considerar a importancia dos
saberes das areas de conhecimento (ninguém ensina 0 que nao sabe), dos saberes
pedagdgicos (pois 0 ensinar é uma pratica educativa que tem diferentes e diversas
direcdes de sentido na formagdo do humano), dos saberes didaticos (que tratam da
articulacdo da teoria da educacdo e da teoria de ensino para ensinar nas situacfes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia do sujeito professor (que dizem do
modo como nos apropriamos do ser professor em nossa vida). Esses saberes se
dirigem as situagBes de ensinar e com elas dialogam, revendo-se, redirecionando-se,
ampliando-se e criando (Pimenta; Anastasiou, 2005, p. 71).

E crivel dizer que, conforme Fregoso (2016) o sentido e a defini¢io do que ¢ ser docente
h& de ser estruturados com base no horizonte de significados de cada individuo, afinal, a pratica
¢ percebida somente pela relagao de cada profissional com a realidade propria do seu trabalho.
No que diz respeito aos requisitos de atuagdo, na Educagdo Infantil é necessario ter graduagao
em Pedagogia na modalidade de licenciatura.

De qualquer modo, ¢ necessario considerar que, a figura docente € basilar no convivio
de socializacdo e formacao humana e encontra na caracterizacao de seu trabalho a finalidade
em garantir aos discentes acessos reiterativos no convivio social, com a¢des mediadoras entre
a formagao deste aluno na vida cotidiana, o que possibilita a0 mesmo tempo, visdo critica
(Basso, 1998). Nesta perspectiva, com vistas ao processo ensino e aprendizagem, 0 profissional
deve demonstrar sobremaneira atributos na busca para promover mudangas para a promo¢ao

do processo critico-reflexivo.

H& uma série de razdes para crer que o caminho para a profissionalizagao dos docentes
encontra-se cheio de crateras e areias movedicas: 0s problemas proprios que surgem
ao tentar promover os critérios profissionais dentro de uma profissdo tdo massificada,
a possibilidade de desvalorizacdo das habilidades como consequéncia do aumento dos
requisitos educativos, a heranga niveladora dos sindicatos dos professores, a posi¢do
histdrica da docéncia como forma de trabalho prépria de mulheres, a resisténcia que
oferecem os pais, 0s cidadaos e os politicos a reivindicacdo do controle profissional
das escolas, o fato de a docéncia ter demorado a se incorporar a um campo infestado
de trabalhos profissionalizados, a prévia profissionalizacdo dos administradores das
escolas e o excessivo poder da burocracia administrativa, a prolongada tradi¢do de
realizar reformas educacionais por meios burocraticos e a diversidade de entornos em
que se da a formacdo dos professores (Labaree, 1999, p. 20).

Ainda nessa discussdo, pode-se dizer que a identidade do professor ainda percorre uma
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historia de conflitos, retomadas e diferencas, dos quais se destacam os estereotipos do trabalho
por vocacdo, o que traz a pujante luta por reconhecimento e respeito. Mesmo a educagao
estando em pauta atualmente, percebemos que ainda ha um longo caminho a percorrer na busca
do reconhecimento do professor no ato indissociavel de educar e ensinar. Da-se destaque, nessa
discussdo, como aponta Freire (2004, p. 85) “onde quer que haja mulheres e homens ha sempre
o que fazer, ha sempre o que ensinar, ha sempre o que aprender”, vé-se as escolas como
canteiros de obras, historias e aprendizados. Estes fatores que influenciam a classificagdao na
forma de categorizar a docéncia tém evoluido ao longo dos anos.

Esse contraste advém do fato de que, a heranga do patriarcado, a divisdo sexual do
trabalho e as desigualdades das relacdes de género, é encontrada a concepcao da docéncia na
Educacao Infantil como extensdo das atividades maternais, contribuindo para a continuidade de

trabalhos exercidos prioritariamente por “mulheres”:

[...] calma, paciéncia e carinho sdo atributos extremamente necessarios ao trabalho
junto a criangas pequenas; no entanto, ndo se pode acreditar que estes sdo dons ou
aptiddes naturais de uma pessoa ou exclusivos de um género, mas sim como
capacidades desenvolvidas pela(o) profissional ao longo do exercicio de sua profissdo,
que podem ser qualificadas como aprendizagens experienciais. De igual relevancia ¢
necessario o esclarecimento de que o carinho, no espaco pedagdgico, nao € sindbnimo
restrito a docilidade ou meiguice, mas sim de uma forma atenciosa de tratar o outro,
no caso as criancas; carinho significa estar a postos para atender as necessidades dos
pequenos com cautela, empenho, atengdo e respeito, aliado a generosidade para com
0 outro. A visdo corrente de que para trabalhar com crianga pequena basta gostar ndo
¢ mais suficiente, tampouco adequada, ¢ preciso de profissionais preparados
adequadamente (em termos ¢ teorias, praticas, valores ¢ crengas) e que minimamente
se identifiquem com o trabalho pedagogico que deve ser implementado nas creches (e
pré-escolas) (Rodrigues, 2016, p. 201).

Em aprofundamento sobre a feminilizacdo docente, Prado, Rossete e Colombo (2020)
discorrem sobre a transformagdo da ocupagdo “masculina” para a “feminina. O primeiro fator
diz respeito as transformacOes sociais do trabalho, afinal, foram substituidas a méo de obra
escravizada pelo trabalho livre, o que exigiu certo nivel instrucional da populagéo, assim, houve
a expansao do ensino e a maior demanda por docentes. Nesse intervalo cresceu a frequéncia de
meninas nas escolas, o que, para os padrdes da época, culminava na seguinte premissa: alunos
do sexo masculino deveriam ser ensinados por professores “homens” e alunas do sexo feminino
por “mulheres” (Prado; Rossete; Colombo, 2020). Como ¢ visivel, essa premissa estd pautada
na divisdo sexual advinda dos papéis das relacGes de género, nos quais cada docente seria
responsavel por ensinar, além dos conhecimentos basicos, as “tarefas de homens” e “tarefas de
mulheres”.

Convém enfatizar que a expansdo do ensino culminou na coeducagdo, que consistia na
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juncdo de meninos e meninas em turmas mistas, isso aconteceu principalmente por duas razoes:
a primeira de ordem econémica, uma vez que se tornava custoso manter turmas separadas, a
segunda pela escassez de professores “homens” que aceitaram as turmas mistas, 0S quais se
opuseram a lecionar para criangas menores ndo pertencentes as elites (Prado; Rossete;
Colombo, 2020).

Como resposta a essas questdes, entende-se que, com o advento da coeducacao, houve
o afastamento da figura do professor “homem™ e a ascensao das “mulheres”, ndo s6, Prado,
Rossete e Colombo (2020, p. 64) vao dizer que houve a “supremacia tanto nos bancos escolares,
como alunas, quanto nas cadeiras do magistério, como professoras”. Isso porque Se
compreendia a mulher enquanto uma educadora natural, mater, cuja natureza docil tornava-a
vocacionada para a instrucdo populacional. A ideia de que, em casa, a mulher educava os filhos
independentemente do sexo destes levou a sua predominancia em salas de aula mistas.

Simultaneamente, os “homens” passaram a se afastar do ensino primario tanto pela
ocupacao de cargos administrativos na estrutura escolar quanto pela falta de identificagdo com
o trabalho docente, uma vez que o imaginario social da época passou a modelar & docéncia
enquanto atividade mais “feminina” do que “masculina” (Gati; Monteiro, 2016; Nascimento;
De Morais, 2018). Além desses fatores, a baixa remuneragdo levou os “homens” a buscarem
“melhores” oportunidades trabalhistas, o que ndo ocorreu com as “mulheres”, devido a
limitacdo imposta pelos padrdes da época: ou se € professora ou dona de casa. A partir deste
delineamento historico, é visivel que a feminilizacdo do magistério primario tem suas raizes
nas mudancas educacionais engendradas no século XIX.

O movimento de anélise conduz para o entendimento de que, essas transformacoes
sociais, histdricas, politicas e culturais culminaram em um século XX com caracteristicas sui
generis no campo educacional. Entre elas estdo a ampliacdo e integracdo dos trés niveis de
ensino da rede escolar, a difusdo da oferta da educacao escolar e das escolas técnicas, 0s avangos
na qualificacdo docente, ao ser exigido o curso de nivel superior em substituicdo do curso de
magistério de nivel médio, bem como a formacdo continuada (Aranha, 2006).

Sobre a Educacéo Infantil, Passamai e Silva (2009) véo dizer que, em consonancia com
0 seculo XIX e com a urbanizacdo e industrializacdo, 0 aumento das mulheres no mercado de
trabalho elevou a demanda de creches e pré-escolas, nesse sentido, a feminilizacdo docente
ganhou mais expressividade no século XX. Consequentemente, Machado e Gongalves (2022)
apontam quao dificultosa foi e continua a ser a entrada legitimada de professores “homens” na

nesta etapa da Educacao Basica.
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Evidencia-se, nesse recorte, que apesar de dificultosa insercdo, a expansdao do
magistério no século XX elevou a presenca de “homens” trabalhando na educagao de criangas.
Desse modo, convém salientar o exposto por Silva e Martins (2016), ou seja, de que mesmo
que tenha um namero inferior de “homens” trabalhando na Educagdo Infantil, estes ndo podem
ser considerados despreziveis ou insignificantes, pelo contrario, devem ser alvos da curiosidade
de pesquisadores e da sociedade em geral, afinal, quem sdo esses que atuam como professores
de criancas, por que e como trabalham em uma profiss@o socialmente atribuida a “mulheres”?

Este questionamento suscita-nos a concluir que o professor “homem” na Educagdo
Infantil é figura sui generis, ja que, marcado pela diferenga, carrega em sua representacao social
uma série de controvérsias, conflitos, esterettipos, possibilidades e complexidades. Mais
especificamente, atingidos pela divisdo sexual do trabalho, feminilizacdo da docéncia e sistema
patriarcal, esses profissionais ndo sé passaram a ser excluidos e estranhados, como também a
representarem uma diversidade contrastante com o status quo (Gongalves, 2009).

Em relacdo aos estudos da temética de género na epistemologia Queer entende-se a
heteronormatividade como uma estrutura de poder tida como um referencial da sociedade pds-
moderna. No inicio da década de 1990, especificamente em 1991, o termo foi inaugurado pelo
tedrico social e critico literario americano Michel Warner para indicar um conjunto de
discursos, valores, crengas e comportamentos que entendem na vinculagdo intimo-afetiva entre
“homens” cisgénero ¢ “mulheres” cisgéneros, a Unica possibilidade legitima de expresséo da
sexualidade e do género. Se trata de um padrdo construido socio historicamente.

Nos estudos historiograficos de Higashi (2016), o autor explica que o trabalho de
Warner (1991), “Fear of a Queer Planet” é o marco tedrico dos estudos sobre
heteronormatividade, ainda, menciona que anterior a este, outros autores ja se debrucavam
sobre o tema, como Rich (1980) pela nocao de heterossexualidade compulséria, Wittig (1980)
de contrato heterossexual e na seminal obra de Butler (2010), que amplia a compreenséao sobre
0 tema a partir de sua proposi¢do como um discurso hegemonico de inteligibilidade de género.

Nessa mesma linha de raciocinio estdo as reflexdes de Petry e Meyer (2011), as autoras
definem a heteronormatividade como um dispositivo regulador dos modos de ser e viver 0s
desejos intra, inter e extra subjetivos da sexualidade e da identidade, o qual é sustentado por
uma Gtica determinista, biolégico e reducionista, que circunscreve “mulheres” ao feminino e
“homens” ao masculino. NoO que tange as pesquisas de Berlant e Warner (1998) explicam a

diferenca entre heterossexualidade e heteronormatividade: enquanto a primeira é uma

! Medo de um planeta Queer (Traduzido pelo autor, 2023).
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orientacdo sexual, a segunda é a apropriacdo dessa orientacdo sexual como um padrdo a ser
seguido, conferindo-lhe privilégio diante das demais formas de sexualidade, sobre isso, Oliveira
(2013) destaca a marginalizacéo e o silenciamento dos bissexuais e homossexuais.

Em pesquisas em educacdo, a heteronormatividade é abordada a partir de uma
perspectiva critica. Trujillo (2015) denuncia o contexto escolar como uma maquina do regime
heteronormativo, com isso, a autora tem em vista apresentar que a escola tem produzido e
reproduzido o privilégio hétero em termos discursivos e praticos, sendo, além de
heteronormativa, heternormalizadora. Em similitude, compreende-se que o olhar da instituicdo
educacional para as criangas e o0 respectivo tratamento direcionados a estas ocorrem conforme
a identidade de género impostas aos discentes, sendo compulsoriamente tratadas a partir do que
se permite, sendo limitado muitas vezes ao que é para “meninos” ¢ “meninas”, tudo isso
condicionado ao genital. Em tom reflexivo, Finco (2013) chama atencdo para os esforgos micro,
meso e macro sisttmicos para impor uma identidade de género baseada na heteronormatividade
para criangas desde a mais tenra idade, imposicéo essa realizada pelo Estado, escola e sociedade

na totalidade. A exposicdo de Guizzo (2007, p. 41) vai ao encontro dos expostos:

creio ser importante compreender que ndo hd uma Unica forma de se viver a
masculinidade (e a feminilidade). Porém, ha uma que predomina e por isso é chamada
de hegemdnica: refiroo-me a masculinidade vinculada diretamente a
heterossexualidade. Masculinidade essa que, como ja coloquei, “se constréi em
relacdo a varias masculinidades subordinadas assim como em relagdo as mulheres”
(Sabo, 2002, p. 37). Gostaria de ilustrar aqui algumas estratégias muito utilizadas
pelos adultos (familia, professora etc.) para consagrar determinados tipos de
comportamentos tidos como ‘essencialmente’ masculino.

Em complemento ao que dispde Finco (2004), o autor explora a heteronormatividade
no contexto escolar e discorre sobre a auséncia de recursos tedricos, metodoldgicos e
institucionais para lidar com a problematica da heteronormatividade. Conforme a autora, existe
uma formacéo profissional precaria em termos de discussao de relac6es de género, sexualidade
e sexo na Educagao Infantil, sendo, portanto, “importante perguntar como esses mecanismos se
fazem presentes na educagdo de meninas e meninos; de que maneiras sdo inscritos em seus
corpos, como normatizam, disciplinam, regulam e controlam seus comportamentos, posturas,
verdades e saberes.” (Vianna; Finco, 2009, p. 272).

Como € perceptivel, optou-se por desenvolver essa secdo sob as lentes da
problematizacdo da heteronormatividade na Educagdo Infantil, o que significa optar pelas
perspectivas tedricas que versam sobre 0s impactos desse mecanismo de poder em um contexto

especifico. Por conseguinte, as proximas linhas descreverdo os atravessamentos dessa estrutura
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na identidade do professor “homem”.

A heteronormatividade, por delimitar o “homem” a determinada performance social,
influéncia significativamente na relagdo do “professor” na Educagdo Infantil consigo e com o
mundo. Afinal, é ela que dita e modela o fazer docéncia com criancas a partir da feminilizacéo,
ao reforcar ininterruptamente a concepgdo mulher-mée-cuidadora. Esse mecanismo prepara e
delimita o territorio profissional para mulheres cisgénero, que desempenham linearmente a
feminilidade a qual lhes é imposta. Portanto, tornar-se professor na Educacdo Infantil é
contrastar com o status quo, € ser disruptivo para com o dispositivo heteronormativo, é
encontrar neste uma problemaética que convida a construcdo de dispositivos de subjetivacéo
singularizados, haja visto os dados apresentados no Censo Escolar (2022).

Daqui, compreende-se que a heteronormatividade se faz um prejuizo tanto para os
discentes, quanto para os docentes e a comunidade escolar, pois se manifesta a partir da
atribuicdo geral de papeéis de género no contexto educacional. Por meio dela, sdo (re)produzidas
as normas socialmente pactuadas de desigualdade de género, expressas no contexto escolar pela
hegemonia “feminina” e estigmatizagdo “masculina”.

A heteronormatividade, por estar para aléem da heterossexualidade, confere
deliberadamente a corpos-territorios marginalizados a exclusdo, estranhamento e desconfianga
e, no caso do professor “homem” na Educagao Infantil, como ja pontuado, soma-Se a associagao
a uma nocdo pejorativa de homoafetividade, vinculada a perversdes sexuais e pedofilia (Santos;
Cruz; Marques, 2022). Portanto, conceber a heteronormatividade enquanto um problema que
assola a Educacdo Infantil é o primeiro passo para propor a descontinuidade de seus nocivos e

disseminados efeitos.

2.2 Producao da diferenga e Educacdo Infantil na Amazénia

[...] construimos nossos modos de pesquisar movimentando-nos de varias maneiras:
para |4 e para c4, de um lado para o outro, dos lados para o centro, fazendo contornos,
curvas, afastando-nos e aproximando-nos. Afastamo-nos daquilo que € rigido, das
esséncias, das convicgdes, dos universais, da tarefa de prescrever todos os conceitos
e pensamentos que ndo nos ajudam a construir imagens e pensamentos potentes para
interrogar e descrever-analisar nosso objeto. Aproximamo-nos daqueles pensamentos
que nos movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar
caminhos para responder nossas inquietacbes. Movimentamo-nos para impedir a
“paralisia” das informagdes que produzimos e precisamos descrever-analisar.
Movimentamo-nos, em sintese, para multiplicar sentidos, formas, lutas (Meyer;
Paraiso, 2012, p. 16 - 17).
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Com o objetivo de aprofundar o entendimento sobre a producao da diferenga e Educagao
Infantil na Amazonia, serdo incorporadas neste inicio de subitem uma citacdo sobre as
metodologias de pesquisa pds-criticas para dialogar diretamente com a abordagem proposta por
Meyer e Paraiso (2012). Remete-se, aqui, as autoras, cujo estudo se baseiam nas abordagens
pos-criticas pela constante busca por novos horizontes de compreensdo e interpretagdo com
pensamentos que desafiam as “verdades”.

Como forma de levantar questdes referentes a estas teorias, ganharao énfase as ideias
avessas a dogmas e certezas, com vistas a incentivar este pesquisador a se aproximar de ideias
para descontinuar e problematizar minhas proprias concepgdes. Essa postura de abertura ao
debate e a controvérsia contribui para a constru¢cdo de um conhecimento mais rico e plural,
capaz de abarcar uma diversidade de pontos de vista. No decorrer do capitulo, as consideragdes
de Meyer e Paraiso (2012) serdo fundamentais para evitar a paralisia das (des)continuidades da
subjetividade do “eu” enquanto professor “homem” na Educagdo Infantil produzidas durante a
pesquisa. Em vez de me ater a uma tnica interpretacdo ou analise, a autoetnografia encorajou-
me a explorar diferentes diregcdes e possibilidades, ampliando assim o escopo e a profundidade
das investiga¢des. Sdo concepgdes defendidas por ambas as autoras permitindo maior
flexibilidade e adaptabilidade diante dos desafios e obstaculos encontrados ao longo da escrita
da tese.

Em ultima andlise, ¢ de suma importancia frisar que, as metodologias de pesquisa pds-
criticas propdem uma abordagem mais fluida e aberta a complexidade e diversidade do mundo.
Ao enfatizarem a importancia da movimentagao constante, da proximidade com pensamentos
desafiadores e da multiplicidade de perspectivas, essa teoria visa construir “conhecimentos
outros” mais reflexivos, criticos e engajados com as questdes contemporaneas, aqui, o professor
“homem”, relacionado a produgao da diferenca e a educagao infantil na Amazonia, de diversas
maneiras.

Concluindo esse raciocinio, emerge a seguinte reflexdo, ao mencionar a necessidade de
afastamento de conceitos rigidos e universais, com vistas a (des)continuidade para a diversidade
cultural encontrada na Amazodnica. Dessa forma, frisa-se a Educagdo Infantil, como abordagem
e pratica pedagogica sensiveis as particularidades locais, para multiplicar sentidos e formas com
a diversidade cultural na valorizagao dos saberes tradicionais e modos de vida amazdnicos.

Visou-se, aqui, provocar uma reflexdo em torno de multiplicar sentidos, formas e lutas
para uma abordagem inclusiva e engajada na pesquisa, valorizando a diversidade de vozes e

experiéncias presentes na sociedade. Essa perspectiva aponta para a importancia de uma
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pesquisa comprometida com a transformacdo social e a promogdo da justica e da equidade,
buscando amplificar as vozes marginalizadas e promover uma maior participagdo e
representacao no processo de producao do conhecimento.

Para avancar com a seguinte reflexdo, tomar-se-4 como foco a compreensao que toda e
qualquer forma de diferenca ¢ produzida dentro de um determinado paradigma que rege as
relagdes de poder (Tadeu; Hall; Woodward, 2000). Esse processo esta presente na estrutura
social e se integra aos corpos, identidades e subjetividades de maneiras particulares, pois a
diferenca s pode ser considerada em si mesma quando faz jus a um referencial externo que a
sustenta, e, se tratando das identidades culturais, Rouanet (1994) pontua que essa producdo diz
respeito ao eu e ao outro, tanto em um contexto intragrupal quanto extra grupal.

Seguindo essa linha de raciocinio, faz-se referéncia a Tadeu, Hall e Woodward (2000),
que neste momento serd percorrido um caminho que defende que a producao da diferenga se da
tanto na dimensdo simbdlica quanto na discursiva, essa carrega o potencial de subverter e
desestabilizar o padrdo normativo. A fundamentacdo tedrica deste estudo estd embasada por
entender que a producdo da diferenca ha de ser agregada ao curriculo educacional pds-

colonialista, afirmando que:

Um curriculo e uma pedagogia da diferenca deveriam ser capazes de abrir o campo
da identidade para as estratégias que tendem a colocar seu congelamento e sua
estabilidade em xeque: hibridismo, nomadismo, travestismo, cruzamento de
fronteiras. Estimular, em matéria de identidade, o impensado e o arriscado, 0
inexplorado e 0 ambiguo, em vez do consensual e do assegurado, do conhecido e do
assentado. Favorecer enfim, toda experimentacdo que torne dificil o retorno do eu e
do nos ao idéntico (Tadeu; Hall; Woodward, 2000, p. 9).

Diante do exposto, cabe identificar como a diferenca foi e é produzida na Educacao
Infantil neste contexto. Aqui, a palavra corresponde a diferenca enquanto corpo-territorio do
exercicio da docéncia. Vimos nesta se¢do que, desde o inicio da Educacdo Infantil na
Amazonia, o exercicio da docéncia esteve vinculado a figura da “mulher” enquanto professora,
a “jardineira” froebeliana amazonense (Miki, 2014). Isso significa que, enquanto negac¢ao das
caracteristicas do modelo hegemdnico de identidade docente, o “homem™ na Educagao Infantil
é um contraponto também histoérico a tal modelo de docéncia cultivado nesse nivel de ensino e
nessa regiéo.

No que tange a formacédo de professores na Amazonia a partir dos estudos de Oliveira
et al. (2018), as identidades e saberes construidos por professores estdo para além da formacéo
inicial, contemplam o conhecimento ndo formal, a formacdo continuada, a participacdo em

eventos, projetos, estagios e demais experiéncias que transformam diretamente o fazer
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pedagdgico. Em complemento ao que dispde Oliveira et al. (2018), Alarcdo (1996, p. 104)

imp0de que:

O conhecimento do professor ndo é meramente académico, racional, feito de factos,
nogdes e teorias, como também n&o é um conhecimento feito s6 de experiéncia. E um
saber que consiste em gerir a informacéo disponivel e adequé-la estrategicamente ao
contexto da situacdo formativa, em que, em cada instante, se situa sem perder de vista
0s objetivos tracados. E um saber agir em situac&o.

Essa é uma discussdo promovida por uma série de tedricos, que ao se complementarem
apresenta a formacdao de professores majoritariamente unida ao trabalho na area rural e indigena
(Cavalcante, 2003; Pitanga; Lira, 2006; Bacury; De Melo; Gongalves, 2015; Zuin; Dias, 2017;
Santos; Gobbi; Lopes, 2017). Na esteira dessas consideragdes, entende-se que a questdo da
diferenca esta atrelada as identidades indigenas e ribeirinhas tanto dos alunos quanto dos
professores. Portanto, a formagédo passa a ser recomendada enquanto descolonial a partir da
consideracdo dessas caracteristicas.

Frente a discussdo estabelecida, quando se fala em formacdo de professores na
Amazonia, a pesquisa contemporanea é unissona em vincular-se a produgdo da diferenca tendo
como base as caracteristicas dos individuos e o local no qual o processo educacional ocorre. E,
portanto, uma literatura que problematiza o etnocentrismo na formacdo desses profissionais,
sendo razoavel dizer que ha uma tendéncia em propor a construcdo do conhecimento em um
paradigma descolonial.

Desse modo, a questdo da diferenca ligada aos papéis de género e da divisdo sexual do
trabalho, na formacédo, segue invisibilizada, conforme o desenvolvimento historico da praxis e
episteme da profissdo no contexto supracitado (Miki, 2014). Ha, portanto, uma lacuna de
pesquisa no que se refere a apreensdo da tematica tendo em vista as caracteristicas da regido,
isso porque a formacéo de professores a luz da producéo da diferenca no escopo da questao de
género é abordada sem especificidades regionais, apenas nacionais, conforme visivel nos
expoentes artigos de Gesser et al. (2012), Soares e Monteiro (2019), Purificacdo e Teixeira
(2023).

Em consonéancia com os primordios da Educacéo Infantil na Amazonia, fica evidente o
apagamento da figura do “homem” docente na Educagdo Infantil na literatura cientifica
historiografica e nas derivacGes contemporaneas sobre a praxis desse docente na regido, €,
portanto, velada ndo s6 a diferenca que esse profissional representa, como também o

profissional per si na literatura sobre a Amazonia.



64

3 INTERSECCIONALIDADES E (DES)COLONIZACAO

Suave como um furacdo
Tranquila como um vulcéo
Se joga no mund&o

Né&o, ninguém segura

Guiada pelo coracéo

Se quer, anda na contraméo
Se joga ho mundéo

Né&o, ninguém segura

Eles vao falar
N&o vai se importar
Ela faz o destino dela

Nasceu pra voar
O céu vai tocar
Ela faz o destino dela

Ela sabe onde chegar
E na bolsa leva o amor
Sé o amor [...]

Tem um brilho no olhar
Faz a vida encher de cor

Sé o amor [...]

Ela contorna os olhos e sorri no espelho
Esbarra e cai em si

A luz e o0 vento em suas costas

Voando baixo por onde sentir
Um beija-flor ou um bem-te-vi
Reluz, é pedra preciosa

Eles vao falar
Né&o vai se importar
Ela faz o destino dela

Nasceu pra voar
O céu vai tocar
Ela faz o destino dela

Ela sabe onde chegar
E na bolsa leva o amor
S6 o0 amor [...]

Tem um brilho no olhar
Faz a vida encher de cor
S6 o amor [...]

(SO O AMOR. Composicdo: Gléria Groover / Pablo Bispo / Ruxell / Sérgio Santos)

Ao iniciar este capitulo, ¢ essencial abordar as interseccionalidades e a
(des)colonizagdo, temas intrinsecamente ligados a compreensdo das dinamicas sociais €
culturais contemporaneas, escopo deste texto. Nessa direcao, a discussdo empreendida por
Crenshaw (2013) revela a interseccionalidade como algo que se refere a interagdo complexa
entre diferentes formas de opressdo e discriminagdo, como género, raca, classe social e
orientagao sexual, que se entrelagam e se manifestam de maneiras diversas na vida dos sujeitos.
Em apoio a essa argumentacgdo, delinear o alicerce tedrico que sustentara a discussao sobre esta
tematica no contexto educacional como pontuado por Gatti (1996), remete compreender que a
identidade do professor “homem” na Educacao Infantil ¢ moldada por uma complexa interagao
de fatores psicossociais, que influenciam suas praticas e percepgdes. Nesse sentido,
compreender os marcadores interseccionais se faz fundamental para uma andlise abrangente
desse contexto educacional.

Por outro lado, o conceito de (des)colonizacdo remete a descontinuidade das estruturas
de poder coloniais e a valorizagdo das perspectivas e conhecimentos historicamente

marginalizados pelas narrativas dominantes (Quijano, 2005). A partir do que foi dito, apresenta-
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se um ponto relevante: Se trata de um processo continuo de resgate e valorizagao das identidades
e saberes locais, contrapondo-se a imposicao cultural e epistémica das poténcias colonizadoras.

Em referéncia a essas constatacoes, ressalta-se a importancia da escolha da cangao “So6
o Amor”, de Gloria Groove, com uma narrativa que evoca tanto a ideia de interseccionalidade
quanto da (des)colonizacdo. Frente as premissas apontadas, a protagonista da cancdo enfrenta
desafios e resisténcias estereotipadas, mas encontra for¢a em sua propria determinagdo e
autoaceitacao, refletindo a luta contra as normas sociais opressivas e a busca por uma identidade
auténtica ¢ livre de amarras. No tocante ao aspecto social, aqui, o professor “homem” na
Educacdo Infantil, a narrativa metaforica evidencia a importancia de seguir os impulsos do
coragdo e se libertar das expectativas alheias, representando uma forma de resisténcia as normas
de género, classe e sexualidade impostas pela sociedade. Ao mesmo tempo, a referéncia a luz,
vento e elementos naturais simboliza uma reconexdo com as raizes e valores proprios, em
contraposi¢do a influéncia colonizadora que muitas vezes nega ou subestima 0 NOSSO Proprio
eu.

Reavendo as ideias explicitadas, os versos da cancao “S6 o Amor” expressam uma
narrativa para promover uma mensagem de empoderamento e liberdade ao ditar: “suave como
um furacdo” e “tranquila como um vulcao” sugerindo uma dualidade que desafia estereé6tipos
de comportamentos, o que faz ressoar a ideia de que os sujeitos podem ser multifacetados e ndo
precisam se conformar a padrdes preestabelecidos. Em contraponto, o professor “homem” na
Educacdo Infantil, metaforicamente, ao se jogar nesse “munddo”, ninguém o segura, ou seja,
passa a refletir atitudes de independéncia e autoconfianga, desafiando as expectativas
tradicionais de que nesse contexto dito “feminino”, ele como “intruso”, quando ali estd, deve
ser passivo ou dependente. (Re)existir nessa praxis “[elas] vao falar, ndo vai se importar”,
sugere uma postura de desprendimento em relagdo as normas sociais restritivas. (Re)existir aqui
¢ descontinuar para “voar e tocar o céu” como uma figura de linguagem poderosa para a
liberdade e autonomia, rompendo com essas limitagdes impostas ao longo da histoéria.

Do ponto de vista conceitual, pode-se depreender que, o professor “homem” na
Educagao Infantil com “a presencga do brilho em seus olhos, que faz a vida se encher de cor”,
reforga a ideia de que o amor e a autenticidade sdo fatores essenciais para uma vida significativa,
independentemente das expectativas de género encontradas nos espagos escolares que ofertam
especificamente a Educacdo Infantil. Em suma, a escolha pela cango vislumbrou oferecer uma
narrativa inspiradora que desafia e subverte as normas de género, promovendo a ideia de que

esses professores tém o direito de forjar seus proprios destinos e buscar a felicidade em sua



66

praxis da maneira que desejam.

Permear as consideracgdes trazidas até 0 momento € necessario para apresentar o alicerce
tedrico, Neste capitulo, no qual a tese estara amparada, composto pelos subitens como sinteses
da literatura acerca dos dispositivos de subjetivagdo no percurso profissional por meio da

autoetnografia e 0s marcadores interseccionais de (des)colonizagio do curriculo ¢ docéncia.

Esse profissional € um ser em movimento, construindo valores, estruturando crencas,
tendo atitudes, agindo, em razdo de um tipo de eixo pessoal que o distingue de outros:
sua identidade. Associadas as identidades estdo as motivagdes, 0s interesses, as
expectativas, as atitudes, todos os elementos multideterminantes dos modos de ser de
profissionais. A identidade ndo é somente constructo de origem idiossincratica, mas
fruto das interacOes sociais complexas nas sociedades contemporéneas e expressao
sociopsicoldgica que interage nas aprendizagens, nas formas cognitivas, nas a¢des dos
seres humanos. Ela define um modo de ser no mundo, num dado momento, numa dada
cultura, numa histdria (Gatti, 1996, p. 85 - 86).

Em relacdo a essas questOes, pode-se aludir que no ensino desenvolvido sob a
responsabilidade do Estado, a docéncia feminina nasce no final do século XIX relacionada,
especialmente, com a expansdo do ensino publico priméario. Conforme os achados de
pesquisadores na area nos ultimos anos do Império, sobretudo a partir de 1860, mulheres
assumem a funcdo de professoras, por conseguinte, fazem parte do quadro de funcionarias
publicas em varias provincias, como, por exemplo, nas grandes cidades de Sdo Paulo e do Rio
de Janeiro (Vianna, 2002). Com base no que dispdem NoOvoa (1995, p. 18), “as institui¢des de
formacgédo ocupam lugar central na producdo e reproducdo de saberes e do sistema de normas
da profissdo docente, desempenham papel crucial na elaboragdo dos conhecimentos
pedagbgicos”. Para percorrer essa nogao teorica, faz-se necessario depreender que essa
premissa se encontra também na contribuicdo para a socializacdo da cultura e para a génese
desse docente.

E interessante observar que a transicéo de profissionalizar a docéncia, ao passo de torna-
la & época profissdo, foi a custos de grandes embates no contexto histérico-cultural. Nesse
permear de intencdo buscava-se a compreensdo das especificidades no campo da atuagéo do
professor que tomou uma complexidade até entdo ndo esperada, ou seja, se passou a abranger
instituicdes de diversos niveis (educacgéo béasica e a educacao superior) e modalidades de ensino
(presencial, semipresencial e a educacdo a distancia) (Vicentini; Lugli, 2009).

Paralelamente a essa discussao esta a ideia mobilizada por Vicentini e Lugli (2009), que
descrevem a implicacdo e o surgimento do “conflito” para o emblematico deferimento da acéo

do professorado, como consequéncia o estatuto socioprofissional docente que “estabelece



67

assim, as condicdes para o desenvolvimento do seu trabalho, marcadas tanto por permanéncias
quanto por transformagdes segundo o local e o periodo” (Vicentini; Lugli, 2009, p. 17). Esses
acontecimentos “conflituosos” culminaram de certa forma no abandono por parte dos
professores “homens”, principalmente pela falta de prestigio e salario, que desencadeou a
ocupacdo pelas mulheres. Vé-se entdo, a ruptura profissional relacionada a categoria das
relacdes de género na profissdo docente.

A partir dessas inquietacdes, foi realizado um levantamento e sistematizacdo com bases
nos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) dos ultimo 16 anos, ou seja, entre 0s anos de
2007 e 2022, no que se refere aos docentes presentes na Educacdo Infantil no Brasil,
distribuidos por sexo, onde M representa as “mulheres” e H representa os “homens”. Ha de se
ressaltar que o Instituto supracitado ndo possui pesquisas que denotem a ocupacdo por género
na docéncia brasileira e, quando séo realizadas buscas, os resultados encontrados reverberam

sobre o determinismo biol6gico, apresentados na Tabela 2.

O objetivo de atualizar os dados referentes aos profissionais do magistério da
educacdo béasica e consolidar as politicas publicas implementadas na area. A
elaboracdo dessas pesquisas representa um avango na producdo de informacdes e
estudos acerca dos professores do Pais, oferecendo elementos que contribuem
efetivamente para um diagndstico especifico da situagdo dos docentes que atuam na
educagdo béasica no Brasil. A implementagéo e consolidagédo de politicas voltadas para
o professor corroboram as diretrizes adotadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
reafirmam uma de suas principais politicas: a valorizagdo do magistério (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2021, s/p).

O primeiro censo especifico de professores no Brasil foi realizado em 1939 visando
coletar informacbes sobre a quantidade de professores, suas caracteristicas demograficas,
formacéo educacional e outras informacges relevantes para entender a situacao da educacao e
dos profissionais do ensino no pais “as primeiras estatisticas educacionais obtidas foram
publicadas em 1939 com dados de 1932, em publicacdo denominada Ensino Brasil, que
correspondeu ao embrido do que hoje denomina-se ‘Sinopse Estatistica.” (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, 2024, s/p). Porém, somente no ano de 1997 que o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) realizou pela primeira vez o Censo

do Professor em ambito nacional:
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Tabela 2 - Docentes > 2¢* na Educagio Infantil no Brasil (por sexo) com dados entre os anos de 2007 e 2022
Total EI (Creche + Pré-Escola)

Creche Pré-Escola

% de % de

Mulheres| Homens | Total [Mulheres| Homens| Total |Mulheres| Homens | Geral
Mulheres | Homens

2007 | 96.015 | 2.138 | 98.153 | 237.601 | 10.004 | 247.605 | 333.616 | 12.142 | 345.758 | 96,49 3,51
2008 | 113.175 | 2.443 | 115.618 | 252.604 | 10.245 | 262.849 | 365.779 | 12.688 | 378.467 | 96,65 3,35
2009 | 127309 | 2.899 | 130.208 ] 253.929 | 10.582 | 264.511 | 381.238 [ 13.481 | 394.719| 96,58 3,42
2010 | 140.747 | 3.018 | 143.765] 253.081 | 10.199 | 263.280 | 393.828 | 13.217 | 407.045| 96,75 3,25
2011 | 161.599 | 3.398 | 164.997 | 258.208 | 10.832 | 269.040 | 419.807 | 14.230 | 434.037| 96,72 3,28
2012 | 186.776 | 4.314 | 191.090 | 268.968 | 11.992 | 280.960 | 455.744 | 16.306 | 472.050 [ 96,55 3,45
2013 | 208.559 | 4.755 | 213314 279.817 | 12.882 | 292.699 | 488.376 | 17.637 | 506.013 | 96,51 3,49
2014 | 225762 | 5.426 | 231.188]287.324 | 13.681 | 301.005| 513.086 | 19.107 | 532.193| 96,41 3,59
2015240863 | 5.708 | 246.571 ] 289.469 | 14.358 | 303.827 | 530.332 | 20.066 | 550.398 | 96,35 3,65

2016 [ 255443 | 6.124 | 261.567| 298.483 | 15.186 | 313.669 | 553.926 | 21.310 | 575.236| 96,30 3,70

2017 | 266997 | 6.642 | 273.639 | 304.128 | 16.193 | 320.321 | 571.125 [ 22.835 | 593.960| 96,16 3,84

2018 [ 292.801 | 7.335 | 300.136| 312.149 | 16.891 | 329.040 | 604.950 | 24.226 | 629.176 | 96,15 3,85

2019 | 304.704 | 7.911 | 312.615]310.170 | 17.529 | 327.699 | 614.874 | 25.440 | 640.314| 96,03 3,97

2020 [ 298.199 | 8.040 | 306.239| 309.806 | 18.230 | 328.036 | 608.005 | 26.270 | 634.275| 95,86 4,14

2021 | 304.305 | 8.567 | 312.872| 304.855 | 17.995 | 322.850 | 609.160 | 26.562 | 635.722 | 95,82 4,18

2022 [ 352.117 | 9.996 | 362.113 ] 322.599 | 19.917 | 342,516 | 674.716 | 29.913 | 704.629 | 95,75 4,25

Fonte: Levantamento e sistematizacdo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo
Bésica entre os anos de 2007 e 2022.

Com base nas categorias presentes na Tabela 2, alude-se que, consoante os dados
apresentados (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2022),
a Educacdo Infantil possui 704.629 docentes, com ocupacdo de 95,75% do sexo feminino e
4,25% do sexo masculino. Considerando o exposto na tabela, justifica-se que, na ocasido da
escrita da tese, esses eram 0s dados mais recentes. Também cabe ressaltar que, por mais que 0s
atravessamentos e as ressonancias desta tese pesem sobre as (des)colonialidades como
dispositivos de subjetivacdo no percurso da atuacdo profissional docente de “um homem” na
Educacao Infantil com atravessamentos sobre as relacfes e as tecnologias de género, este
pesquisador dedicou-se a trazer estes dados a baila para inscrever ao leitor a diferenca entre os
“sexos” ocupados na docéncia da Educagdo Infantil brasileira.

Os valores dispostos na Tabela 2 permitem uma analise detalhada das relacdes de género

2 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

3 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

4 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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na Educacdo Infantil ao longo dos Gltimos 16 anos. Esses exemplos mostram a disparidade
existente das “mulheres” em comparagéo com os “homens”. E importante apontar gque o recorte
temporal de 16 anos se justifica por ocasido da indisponibilidade dos anos anteriores a 2006
ndo permitirem a analise como a que foi selecionada nesta tese por categorias.

Os dados presentes na Tabela 2 apontam que no Brasil as “mulheres” representam a
grande maioria dos profissionais na Educacdo Infantil, mantendo percentuais superiores a 95%.
No ano de 2022, por exemplo, elas ocupavam 95,75% das posic¢des, enquanto os “homens”
representavam apenas 4,25%, revelando um desequilibrio significativo na representagdo. A
anélise permite inferir também que h& a necessidade da realizagcdo de pesquisas que versam
sobre essa disparidade, com vistas a ressaltar a importancia de examinar as interseccionalidades
de género na docéncia, bem como as dindmicas de poder e representacdo presentes no sistema
educacional brasileiro.

Ao longo desses 16 anos, observa-se um crescimento constante na quantidade de
“mulheres”, atingindo 674.716 em 2022, sugerindo que a Educacgéo Infantil, historicamente
associada ao cuidado e a formagao pedagdgica, parece atrair mais “mulheres” que influenciadas
por estereotipos de género as veem como cuidadoras natas. Ja a representacao dos “homens”,
embora também apresente um aumento ao longo dos anos, permanece significativamente menor
em comparagdo com as “mulheres”. Em 2022, por exemplo, os professores “homens”
totalizavam 29.913, reafirmando a associagéo frequente das “mulheres” ao papel de educadoras
com criancas de 0 a 5 anos.

Se for realizada uma comparagdo com os dados do Censo Escolar (2021), € percebida a
inser¢ao de aproximadamente 68.907 mil docentes e, as lentes se voltam para o quantitativo de
professores “homens” (sexo masculino), cujo resultado se aproxima de 3.351 enquanto o de
“mulheres” (sexo feminino) ¢ de 65.556, ou seja, ainda ¢ “replicada” a ideia de ocupacao na
Educacao Infantil por “mulheres”. Para cada 19 docentes inseridos na Educac¢ao Infantil, apenas
1 ¢é professor “homem”.

Ao considerar o conjunto de dados apresentados na Tabela 2, vé-se que a persistente
predominancia de “mulheres” na Educacéo Infantil levanta questdes sobre os fatores que podem
estar contribuindo para essa disparidade. Estereotipos de género e expectativas sociais associam
tradicionalmente as “mulheres” aos papéis de cuidadoras e educadoras, influenciando as
escolhas profissionais desde cedo. Essa tendéncia pode resultar em uma falta de representacéo
por “homens”, limitando as perspectivas e oportunidades na Educagdo Infantil. Os nimeros

apresentados na Tabela 2 oferecem suporte a hipétese de que, para promover a igualdade de
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género na Educacdo Infantil, é crucial desafiar esses esteredtipos e criar ambientes que
incentivem uma participacdo mais equitativa de “homens” e “mulheres”.

Pensando na viabilidade dessas agdes, é importante analisar o impacto dessa
“desigualdade de género” na qualidade da educagéo oferecida na Educacgéo Infantil. A presenca
diversificada de profissionais “homens” e “mulheres” pode enriquecer as experiéncias
educativas das criancas de 0 a 5 anos, contribuindo para uma compreensdo mais ampla das
dindmicas de género. A diversidade no corpo docente ndo apenas reflete a sociedade de maneira
mais precisa, mas também promove uma abordagem mais inclusiva e equitativa para o
desenvolvimento das criangas desde os primeiros anos de vida.

Notoriamente, 0s exemplos mobilizados por Silva et al. (2023) fazem pensar que para
abordar efetivamente as relacbes de género na Educacdo Infantil, & necessario um esforco
conjunto que envolva as politicas educacionais, conscientizacdo social e praticas de
recrutamento mais inclusivas. Estimular o interesse de “homens” na Educagdo Infantil,
descontinuar estereotipos arraigados e promover a valorizagdo igualitiria de “homens” e
“mulheres” s80 passos essenciais para construir um ambiente educacional mais diversificado,
representativo e igualitario para as criangas e profissionais envolvidos.

A fim de facilitar o entendimento ¢ a comparagdo das porcentagens referentes a
participacdo de “mulheres” e “homens” na Educagdo Infantil, entre os anos de 2007 e 2022,

com informagdes da Tabela 2, apresentam-se os graficos 2 e 3, sequencialmente:



Gréfico 1 - Porcentagem de participagio de “mulheres” %¢7 na docéncia da Educacéo Infantil no Brasil com

dados entre os anos de 2007 e 2022.
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Fonte: Levantamento e sistematizacéo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacdo

Baésica entre os anos de 2007 e 2022.

® Os nameros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).
6 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

" Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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Gréfico 2 - Porcentagem de participagdo de “homens” & 2¢1° na docéncia da Educacéo Infantil no Brasil entre os
anos de 2007 e 2022.
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Fonte: Levantamento e sistematizacdo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacéao
Bésica entre os anos de 2007 e 2022.

Com base nas categorias presentes na Tabela 2, alude-se que nos ultimos 16 anos o
numero absoluto de “homens” e “mulheres” na Educacao Infantil dobrou, saltando de 345.758
no ano de 2007 para 704.629 em 2022, representando um aumento significativo de 103,8%. Em
relagdo ao quantitativo de “homens” o valor perpassa o aumento de 146,4%, enquanto o de
“mulheres” atinge o aumento de 102,2%. Ha de se pontuar também que, apenas nos anos de
2020 e 2021, o quantitativo total de docentes na Educacdo Infantil de “mulheres” teve um
decréscimo. Porém, em 2022, o valor superou o total de 2019 com um aumento de 9,7%. Em
relagdo aos “homens”, apenas no ano de 2010 houve um decréscimo em relacao ao ano anterior.
Estes resultados refletem o exposto nos Graficos 1 e 2.

Os dados presentes nos Graficos 1 e 2 se analisados detalhadamente os percentuais
apontam informacdes sobre a Educac¢ao Infantil no Brasil com seis critérios de anélises, a saber:

a) Estabilidade Inicial:

Nos primeiros quatro anos (2007 a 2010), a participacao de “mulheres” variou entre
94,35% e 96,27%, enquanto a participacdo de “homens” variou entre 3,72% e 5,64%. Durante
esse periodo, a distribui¢do manteve-se relativamente estavel, com pequenas flutuagdes;

b) Aumento Significativo:

8 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

9 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

10 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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No ano de 2010, houve um aumento significativo na participacdo de “mulheres” para
96,27%, enquanto a participagdo de “homens” diminuiu para 3,72%. Essa mudanga pode
indicar uma hipotese de alteracao nas caracteristicas da populacao estudada ou na metodologia
de coleta de dados;

¢) Variagdes Moderadas:

Entre os anos de 2011 e 2018, as porcentagens de “mulheres” permaneceram acima de
94%, com uma variagdo moderada. As percentagens de “homens” ficaram abaixo de 5%,
mantendo-se entre 3,70% e 4,92%. Nao houve grandes oscilagdes nesse periodo, sugerindo uma
certa estabilidade nas proporg¢oes;

d) Drastica Mudanga:

No ano de 2019, houve uma mudanca drastica, com a participagdo percentual de
“mulheres” caindo para 73,92% e em consequéncia a de “homens” aumentando para 26,07%.
Essa foi uma alteragdo significativa e atipica em comparagdo com 0s anos anteriores;

e) Recuperagdo Parcial:

Apo6s a queda apontada no ano de 2019, as porcentagens de “mulheres” e “homens”
mostraram uma recuperagdo parcial em 2020, mas ainda ndo atingiram os niveis anteriores. Os
resultados permaneceram relativamente estaveis em 2021 e 2022, em torno de 93 a 94% para
“mulheres” e 6 a 7% para “homens”; e

f) Estabilizagdo Recente:

Nota-se uma estabilizacdo nas porcentagens nos tltimos anos (2020 - 2022), indicando
uma possivel normalizacdo ou retorno a padrdes anteriores, mas ainda abaixo dos niveis
observados antes de 2019.

Outra sistematizacao relevante € sobre a analise detalhada da estrutura educacional, que
revela uma serie de aspectos cruciais que impactam diretamente a qualidade do ensino. Entre
esses fatores, destaca-se a faixa etaria dos docentes na Educacdo Infantil, Grafico 1, cuja
compreensdo dessa distribuigdo etaria é fundamental para entender a dindmica dos “homens” e
“mulheres” que atuam nesse segmento educacional e suas possiveis implicagfes no
desenvolvimento das criancas de 0 a 5 anos. Neste contexto, explorar essas informacdes torna-
se imperativo para a formulacéo de politicas educacionais mais eficazes e para o aprimoramento

continuo da qualidade na Educagéo Infantil.



74

Grafico 3 - Nimero de docentes na Educacdo Infantil, segundo a faixa etaria e o sexo!! 12¢13
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Fonte: Levantamento e sistematizacdo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo
Bésica do ano de 2022.

O Grafico 3 fornece uma analise detalhada entre “homens” e “mulheres” na Educagao
Infantil no ano de 2022, desagregado por faixas etdrias. Os nimeros expressam padrdes
significativos que evidenciam as diferengas na distribuicdo entre ambos os docentes em
diferentes grupos etarios, oferecendo percepgdes valiosas sobre a subjetividade docente nessa
etapa especifica da Educagdo Basica. Em observagao, pode-se identificar que a faixa etaria com
maior representacdo de “mulheres” é a de 30 a 39 anos, totalizando 208.947 docentes. Esta
categoria reflete a fase da carreira em que elas muitas vezes ingressam no campo educacional
e buscam pela estabilidade profissional. Em contraste, os “homens” nessa faixa etaria totalizam
11.522, indicando uma discrepancia significativa em termos de participacao.

Os numeros relativos a faixa etaria seguinte, de 40 a 49 anos, mantém uma
predominancia das “mulheres”, com 233.052 professoras, enquanto os “homens” nessa faixa
totalizam 8.088. Em relagdo as faixas etarias mais avangadas, de 50 a 59 anos e 60 anos ou
mais, continuam a mostrar uma preponderancia das “mulheres”, embora com numeros
decrescentes. Essa representacdo pode refletir tanto a continuidade da carreira na Educagao

Infantil quanto a possibilidade de aposentadoria gradual. Os “homens” nessas faixas etarias sao

11 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

12 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

13 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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numericamente inferiores, sugerindo uma tendéncia persistente de menor participagdo em
idades mais avancadas.

Consoante com a discussao empreendida anteriormente, apresenta-se a seguir a Tabela
3 que versa sobre os docentes lotados na Educagdo Infantil com recorte no estado do Para na

trajetoria dos anos de 2007 a 2022, divididos em creche e pré-escola.

Tabela 3 - Docentes** $5¢16 na Educacéo Infantil (por sexo) no estado do Para entre os anos de 2007 e 2022
Total EI (Creche + Pré-Escola)

Creche Pré-Escola

% de % de

Mulheres| Homens | Total |Mulheres| Homens| Total |Mulheres| Homens | Geral
Mulheres | Homens

2007 | 1.435 32 1.467 9.032 616 9.648 10.467 648 11.115 94,17 5.82
2008 | 1.515 36 1.553 9.614 598 10212 | 11.129 634 11.763 94,61 5,38
2009 | 1.584 41 1.625 | 10.062 626 10.688 | 11.646 667 12.313 94,58 5,41

2010 | 1.774 55 1.829 9.083 493 9.576 10.857 548 11.405 95,19 4,80
2011 | 2.062 43 2.105 9.584 546 10.130 | 11.646 589 12.235 95,18 4381

2012 | 2.453 56 2.509 | 10.227 570 10.797 | 12.680 626 13.306 95,29 4,70
2013 [ 2978 | 74 | 3052 | 10977 | 674 | 11651 | 13955 | 748 | 14703 | 9491 5.08
2014 | 3.275 100 3.375 | 10.961 692 11.653 | 14.236 792 15.028 94,72 5,27
2015 3.703 | 122 | 3.825 | 10741 | 688 | 11429 | 14444 | s10 | 15254 | 94.68 531
2016 | 4137 | 113 | 4250 | 10912 [ 754 | 10912 | 15049 | 867 | 15916 | 94.55 544
2017 | 4427 | 118 | 4545 | 10102 | 841 | 11943 | 15500 | 959 | 16488 | 94.18 581
2018 | 4.813 143 4956 | 11.208 851 12.059 | 16.021 994 17.015 94,15 5,84

2019 | 5.089 167 5.256 11.444 894 12.338 16.533 1.061 17.594 93,96 6,03

2020 | 5.313 182 5.495 11.402 866 12.268 16.715 1.048 17.763 94,10 5,89

2021 | 4.936 186 5.122 11.076 917 11.993 16.012 1.103 17.115 93,55 6,44

2022 [ 6041 | 227 | 6268 | 11.759 | 977 | 12736 | 17800 | 1204 | 19.004 | 9366 | 633

Fonte: Levantamento e sistematizac&o realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacéao
Bésica entre os anos de 2007 e 2022.

Nesse ponto, sobressai-se a andlise dos dados que permite identificar algumas
tendéncias relevantes sobre a predominancia das “mulheres”. Analisando essa conjuntura,
salienta-se que o primeiro aspecto que chama a atencdo é a superacao de mais de 90% do total
de docentes em todos os anos analisados, também apresentado a seguir no Grafico 4. No ano

de 2007 as “mulheres” representavam o quantitativo de 10.457 profissionais. Entretanto, cabe

14 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

15 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

16 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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ressaltar que ha uma ascendéncia do numero de professores “homens”, no ano de 2007, eles
representavam apenas 5,82% do total de docentes, ou seja, apenas 648, e no ano de 2022,
alcancou 1.204 professores, representando o percentual de 6,33%.

Ampliando a andlise empreendida, a diferenca entre os percentuais de professores
“homens” na creche e na pré-escola carece ser mencionada. Em 2022, os “homens”
representavam 5,84% do total de docentes na creche e 6,81% do total de professores na pré-
escola. Essa diferenca é explicada pelo fato de a creche ser considerada uma etapa mais proxima
da maternidade, dificultando a inser¢do dos “homens” nesta faixa etaria das criangas. Em 2022,
por exemplo, o total de “homens” na Educacéo Infantil era de 1.204, representando uma fracéo
significativamente menor em comparacdo com as 17.800 mulheres. O aumento gradual do
numero de professores “homens” é uma tendéncia que se verifica em todo o Brasil, conforme
pode ser observado no Gréfico 5. No entanto, esse aumento € lento e ainda hd um longo caminho

a percorrer para a inser¢ao e permanéncia de professores “homens” nesta etapa da educacao.

Gréfico 4 - Porcentagem de participagio de “mulheres’-18¢1% na docéncia da Educacéo Infantil no estado do
Para com dados entre os anos de 2007 e 2022.
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Fonte: Levantamento e sistematizacdo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da
Educacdo Basica entre os anos de 2007 e 2022.

17 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

18 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

19 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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Gréfico 5 - Porcentagem de participagdo de “homens”?® %1 ¢22 na docéncia da Educacdo Infantil no estado do
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Fonte: Levantamento e sistematizagéo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educagédo
Bésica entre os anos de 2007 e 2022.

E possivel complementar essa ideia dizendo que, em 2007, as “mulheres”
representavam 94,17% dos profissionais na Educacdo Infantil, enquanto os “homens” eram
apenas 5,82%. Essa discrepéncia inicial evidencia a predominancia feminina nesse campo,
sugerindo que, historicamente, as “mulheres” sdo as principais responsaveis pela educagado e
cuidado das criancas em idade de 0 a 5 anos. Assim sendo, ao longo dos anos seguintes, as
porcentagens de “mulheres” se mantém consistentemente acima de 94%, indicando uma
estabilidade relativa na participacao feminina. Em contraste, os “homens” apresentam variagoes
mais acentuadas, com uma diminui¢do para 5,38% em 2008 e uma subsequente elevagdo para
5,41% em 2009.

Vale enfatizar que o ano de 2010 registra uma reducdo significativa na participacao de
“homens”, atingindo 4,8%, enquanto as “mulheres” aumentam para 95,19%. Depreende-se, por
conseguinte, que elas mantém porcentagens acima de 94% entre 2011 e 2016, enquanto os
“homens” oscilam entre 4,81% e 5,44%, alcancando em 2017 a participagao de 5,81%. Ja entre
os anos de 2018 e 2020, as percentagens das “mulheres” oscilam entre 94,15% e 94,1%,

enquanto a participagdo dos “homens” mantém-se entre 5,84% e 5,89%. Ademais, no ano de

20 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

21 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Bésica.

22 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.

2 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).
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2021, ha um aumento notavel na participacdo dos professores “homens”, o que representou
6,44%, patamar mais alto da série temporal analisada. Em contrapartida, das professoras foi
reduzida para 93,66%. A luz dessas anélises, é possivel inferir que, em relagdo aos percentuais
e quantitativos de docentes, persiste a predominancia das professoras “mulheres” na Educacao
Infantil ao longo dos anos no estado do Para. A seguir, apresenta-se o recorte com os dados
quantitativos de percentuais durante os anos de 2007 e 2022 da cidade de Belém—PA por ser o

locus de atuagao do autor desta tese de doutorado.

Tabela 4 - Docentes?* 25¢26  na Educagcéo Infantil (por sexo) na cidade de Belém—PA entre os anos de 2007 e
2022

Creche Pré-Escola Total EI (Creche + Pré-Escola)

Mulheres| Homens | Total |Mulheres| Homens [ Total |Mulheres| Homens| Geral Mol/lol}(lj:res H(()f)n?eis
2007 276 4 280 943 68 1.011 1219 7 1.291 94,42 5,57
2008 | 260 8 268 1.027 69 1.096 1.287 77 1.364 9435 5,64
2009 | 232 6 238 1.068 70 1.138 1.300 76 1.376 94,47 5,52
2010 | 259 5 264 1.136 49 1.185 1.395 54 1.449 96,27 3,72
2011 | 388 6 394 | 1116 39 1155 | 1116 45 1161 | 96,12 3.87
2012 | 476 6 482 1.249 42 1.291 1.249 48 1.297 96,29 3,70
2013 | 623 16 639 | 1.273 62 1335 | 1396 73 1974 | 96,04 3.95
2014 | 598 25 623 1.303 87 1.390 1.901 112 2.013 94 43 5,56
2015 | 684 26 710 | 1222 74 1296 | 1906 | 100 | 2006 | 95.01 4,98
2016 | 818 28 846 1.265 79 1.344 2.083 107 2.190 95,11 4,88
2017 | 773 25 798 | 1217 74 1291 | 1990 99 2089 | 9526 473
2018 | 743 29 772 1.266 75 1.341 2.009 104 2113 95,07 4,92
2019 | 772 33 805 1.309 701 1.379 2.081 734 2815 73,92 26,07
2020 | 826 39 865 1.229 86 1.315 2.055 125 2.180 9426 5,73
2021 636 31 667 1.111 81 1.192 1.747 112 1.859 93,97 6,02
2022 | 762 43 805 1.136 81 1.217 1.898 124 2.022 93,86 6,13

Fonte: Levantamento e sistematizacéo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo
Bésica entre os anos de 2007 e 2022.

24 Os ntimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

%5 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

% Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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Grafico 6 - Porcentagem de docentes?”28¢2° “homens” e “mulheres” na docéncia da Educacdo Infantil na cidade
de Belém—PA

6,13%

mHomens = Mulheres

Fonte: Levantamento e sistematizacdo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo
Bésica do ano de 2022.

Gréfico 7 - Porcentagem de docentes®® 3 €32 “homens™ na docéncia da Educacéo Infantil na cidade de Belém—
PA em comparacao com o estado do Para em 2022

10,29%

m Estado do Para  m Belém-PA

Fonte: Levantamento e sistematizagdo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacédo
Bésica do ano de 2022.

27 Os numeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

28 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educagdo Basica.

29 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.

30 Os ntimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

31 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educagdo Basica.

32 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.



Gréfico 8 - Porcentagem de participagdo de “mulheres”33 24 ¢35 na docéncia da Educacdo Infantil na cidade de
Belém—PA com dados entre 0s anos de 2007 e 2022.
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Fonte: Levantamento e sistematizacao realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo
Bésica entre os anos de 2007 e 2022.

33 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).
34 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

3 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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Graéfico 9 - Porcentagem de participagdo de “homens”%® %7 ¢ 38 na docéncia da Educacéo Infantil na cidade de
Belém—PA entre os anos de 2007 e 2022.
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Fonte: Levantamento e sistematizacao realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo
Bésica entre os anos de 2007 e 2022.

A partir das premissas apresentadas na Tabela 4 e nos Gréficos 6, 7, 8 e 9, constata-se
que no ano de 2007, as “mulheres” ocupavam 94,42% na Educacdo Infantil, enquanto os
“homens” representavam 5,57%. Entre os anos de 2007 e 2012, observa-se um aumento
constante nos percentuais de “mulheres”, atingindo o ponto mais alto em 2012, com 96,29%. A
partir de 2013, nota-se uma ligeira queda nesses percentuais, mantendo-se acima de 94%. Ja
em 2019, ha uma queda expressiva para 73,92% na ocupacao “feminina”, estabilizando-se a
partir de 2020, em torno de 94%, com uma indicagdo de uma possivel recuperacdo apos o
declinio em 2019. Contudo, a taxa permanece abaixo dos indices observados na primeira década
analisada.

No que diz respeito aos “homens”, percebe-se que, ao longo do periodo, os percentuais
oscilam em valores relativamente baixos, mas com uma tendéncia de aumento. A presenca
“masculina” passa de 5,57% em 2007 para 6,13% em 2022. O ano de 2019 destaca-se com uma
participagdo “masculina” de 26,07%, marcando um aumento acentuado em relacdo aos anos
anteriores. Entretanto, a comparacdo direta entre os quantitativos de “mulheres” e “homens”

revela uma disparidade numeérica significativa, mesmo nos anos de aumento na participagao

3% Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

37 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

38 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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“masculina”. Em 2019, por exemplo, apesar do aumento “masculino”, o nimero de “mulheres”
ainda era expressivamente superior.

A seguir, apresenta-se a consolidagdo dos dados provenientes do Censo Escolar da
Educagao Basica referente ao ano de 2022 por meio das Tabelas 5 e 6 e do Grafico 9, que
oferecem, além do levantamento ¢ sistematizacdo dos dados, uma visdo consolidada da
distribuicdo por regido do Brasil, distinguindo entre “homens” e “mulheres” na Educagdo

Infantil.

Tabela 5 - Docentes®® 40¢4! na Educacéo Infantil por regides do Brasil — 2022
Norte | Centro Oeste | Nordeste | Sudeste Sul

Homens |[Porcentagem| 6,72% 5,72% 3,21% 4,11% 4,53%

Mulheres | Porcentagem| 93,27% 94,27% 96,78% 95,88% 95,46%

Fonte: Levantamento e sistematizac&o realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo
Bésica no ano de 2022.

3% Os ntimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

40 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

41 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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Grafico 10 - Nimero de docentes*? 43¢44 “homens”, e “mulheres” na docéncia da Educacdo Infantil, por regido
do Brasil em 2022
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Fonte: Levantamento e sistematizacdo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo
Bésica do ano de 2022.

Tabela 6 - Docentes* 46¢47 na Educagéo Infantil por regides do Brasil em comparagéo ao total de docentes no
Brasil — 2022

Norte | Centro Oeste | Nordeste | Sudeste Sul
Homens | Porcentagem| 0.39% 0.35% 0.72% 1.93% 0.84%

Mulheres| Porcentagem| 5.46% 5.82% 21.66% 45.06% 17.73%

Fonte: Levantamento e sistematizacdo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo
Bésica no ano de 2022.

A anélise dos dados referentes a distribuicdo de “homens” e “mulheres” na Educacao
Infantil no ano de 2022 nas diferentes regides do Brasil revela padrbes interessantes para a
compreensdo das dinamicas educacionais no pais. Inicialmente, ao observarmos a regiao Norte,
notamos uma proporc¢ao significativamente maior de “mulheres”, com 93,27% em comparagao
com apenas 6,72% de “homens”. J& na regido Sul, embora também haja uma maioria
“feminina”, a diferenca entre “homens” ¢ “mulheres” € menos pronunciada, com 95,46% de

“mulheres” e 4,53% de “homens”.

42 Os ntimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

43 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

4 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.

45 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

46 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

47 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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Ao considerar a regido Centro-Oeste, observa-se uma distribui¢cdo semelhante a regido
Sul, com uma predominancia de “mulheres” (94,27%) em relacdo aos “homens” (5,72%) e
semelhancas as regides Sul e Centro-Oeste, tem-se a regido Nordeste e a regido Sudeste,
sucessivamente, também com uma maioria de “mulheres” (96,78% e 95,88%) em compara¢do
com os “homens” (3,21% e 4,11%).

Mesmo apos anos ¢ notdria a identificagao dos reflexos nessa “divisdo” de sexo na
docéncia: “assim, as brasileiras foram incorporadas a docéncia sobre a base da articulagao das
concepgdes de feminilidade e atividade docente, o que punha em evidéncia as diferengas das
relagdes de género na sociedade.” (Codo, 1999, p. 64) principalmente quando relacionada a
Educacao Infantil que atualmente estd organizada em duas etapas. Tem-se a creche e a pré-
escola e por faixa etaria: bebés (zero a 1 ano e 6 meses); criangas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos € 11 meses); criangas pequenas (4 anos a 5 anos ¢ 11 meses), especificando a
idade de corte para cada sistema em relagdo ao atendimento institucional da Educagdo Infantil
(Brasil, 2013, cap. II, secao II, art. 29, 2013). Nesse contexto, dar-se-4 €nfase ao relato de
Barbosa (2009, p. 83):“[...] as primeiras creches brasileiras surgiram como um mal necessario,
procurando atenuar a mortalidade infantil, divulgar campanhas de amamentagdo, atender as
maes solteiras e realizar a educacdo moral das familias”.

O carater formador, no qual o oficio da professora e do professor passa a ser o de
cooperador de conhecimentos que ultrapassa a mera identificagdo como agentes politicos, surge
no final do século XVIII, quando a escola foi instrumento privilegiado de ascensao social. Isto
posto, o Censo Escolar 2022 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2022) ratifica essa afirmagdo quando descreve os dados de escolaridade desses
docentes da Educagdo Infantil na temporalidade 2018 - 2022 (dados de 2021) apontando que
79,5% possuem nivel superior completo (78,2% em grau académico de licenciatura e 1,3%,
bacharelado) e 11,7% tem curso de Ensino Médio Normal / Ensino Médio Magistério. Ainda,
8,93% com nivel médio ou inferior. Assim, ¢ perceptivel o crescimento desde 2018 no
percentual de docentes com ensino superior atuando na Educagdo Infantil; em 2018 era de

68,4% passando para 78,2% nos dados do tltimo Censo.
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Gréfico 11 - Escolaridade dos docentes*® 4°¢50 na docéncia da Educagdo Infantil no Brasil em 2022

7,30% 2,20%

Meédio ou Inferior m Superior Completo Bacharelado

= Médio Normal/Magistério m Superior Completo Licenciatura

Fonte: Levantamento e sistematizacéo realizados pelo autor com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo
Bésica do ano de 2022.

Dentro desse quadro, tornam-se proeminentes a premissa desta tese que ird ao encontro
do cendrio pés-moderno onde a questdo da subjetivagdo e da identidade — construtos tanto
simbolicos quanto social — e da diferenca voltam-se para a teoria social e a pratica politica,
“novos grupos culturais se tornam visiveis na cena social, buscando afirmar suas identidades,
ao mesmo tempo que questionam a posi¢ao privilegiada das identidades até entdo hegemonicas”
(Tadeu, 2016, s/p).

Com base nisso, ancorado em Hall (2008) depreende-se que a conceituagdo de
identidade ¢ ambigua, e de certa forma, tudo o que leva ao essencialismo precisa ter novas
implicagdes. Para o autor, a identidade se traduz em uma ideia que nao pode ser pensada a moda
antiga, mas sem a qual certas questdes ndo podem sequer ser pensadas. Em seu arcabouco, a
analise da articulagdo entre o sujeito e suas praticas discursivas propdem o conceito de
identificacdo, destacando o processo de subjetivacdo e a politica de exclusdo que essa
subjetivacao parece pressupor.

A luz dessa problematica, convém destacar que, o processo de identidade e diferenca
desses professores “homens” representados quantitativamente no (Grafico 1) reitera a premissa
de que “os discursos e os sistemas de representacdo constroem lugares a partir dos quais
individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar.” (Tadeu; Hall; Woodward,

2020, p. 17). E, para isso a nocdo de subjetivagdo, a qual baseia esta tese, apresenta a

48 Os nimeros do Censo se referem aos docentes presentes em todas as esferas administrativas dependendo do
municipio (federal, estadual, municipal e privada).

49 Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na data de referéncia do Censo
Escolar da Educacédo Basica.

%0 Inclui os docentes ativos da Pré-Escola que atuam em turmas unificadas.
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subjetividade a partir de um ntcleo, uma espécie de centro da “identidade”, “personalidade”,
uma “consciéncia singularizada”, tal interioridade ¢ tida como uma esséncia, como algo
permanente que, no sujeito, permite ndo sé a distincdo dos individuos como também
centralizam o processo de organizacdo dos sentidos de mundo (Prado Filho; Martins, 2007).

Sob essas circunstancias, importa sublinhar que, o termo subjetivacdo carrega em seu
cerne o rompimento com a logica da subjetividade mencionada, afinal, ndo se trata de entender
o individuo a partir de um ponto central, mas de apreender essa posi¢do como uma variavel
dentro do campo relacional com o outro € com o mundo. Implica, portanto, em considerar os
desdobramentos da multiplicidade que transpassam as relagdes, logo, assim como as relagdes
ndo sao univocas, o eu também nao ¢ (Cassiano; Furlan, 2013).

Em face disso, realca-se em Foucault (1984): os modos de subjetivacdo sao
desenvolvidos historicamente e séo frutos da operacdo das praticas discursivas e de poder. Para
o filésofo, ndo existe um sujeito moral sem modos de subjetivacdo, dada a concretizacdo da
subjetividade a partir das ac¢des historicamente situadas de experienciar o si. Portanto, no que
tange a subjetivacdo do professor “homem” na Educacéo Infantil, considera-se a relevancia de
acompanhar o quadro conceitual dos processos descentrados a partir da logica foucaultiana
advinda desses profissionais. Aqui, interessa ao pesquisador as multiplicidades, identidades,
diferencas, singularidades e heterogeneidades que ocorrem em VAarios niveis e que,
invariavelmente, influenciam no vir a ser e na praxis profissional.

Vale destacar que a composicdo teorica desta tese considerard tanto as
(des)colonialidade como dispositivos de subjetivacdo, como também a identidade e diferenca,
a qual subsidiou a construcdo da pesquisa, como também aspectos desenvolvimentistas ligados
as criancas. Afinal, é justamente na apreensdo da subjetivacao que reside a necessidade de olhar
para o todo, e, por todo, entende-se também a particularidade do desenvolvimento discente.
Assim, o0 pano de fundo desta pesquisa buscou refletir para compreender as implicagdes

historicas onde professores “homens” buscam se inserir na Educacdo Infantil e serem aceitos.

3.1 Dispositivos de subjetivacdo no percurso profissional docente de “um homem” na
Educacéo Infantil

Trazer o amor para 0 ambiente laboral pode criar transformacao necessaria para tornar
qualquer trabalho que fagamos um meio de expressarmos o nosso melhor. Quando
trabalhamos com amor, renovamos nosso espirito, e essa renovagdo € um ato de amor-
préprio que alimenta nosso crescimento (Hooks, 2000, p. 14).
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O conceito de dispositivo ganhou notoriedade a partir do final do século XX, quando
Foucault (1976) passou a utiliza-lo para apontar a sexualidade enquanto um recurso no qual 0s
sujeitos se valem para a (auto)constituicdo e (auto)organizacdo. No entanto, apesar de sua
dissolugdo no campo das ciéncias, sdo poucas as areas do conhecimento que desvelam e
compreendem a sua génese (Klein, 2007). Nesse viés, considera-se relevante na presente tese
esbocar a origem do termo e seus desdobramentos para, posteriormente, conceber a sua
circunscricdo no processo de subjetivacdo. Seu inaugural uso em sentido estrito ocorreu na
Histoire de la sexualité - la volonté de savoir®, de Foucault (1976).

Torna-se significativo estabelecer uma relagdo.com o que explica Marcello (2004), que
nessa obra, Foucault (1976) apresentou a sexualidade enquanto um dispositivo em si, contudo,
ndo descreveu puramente o que seria entdo um dispositivo, isoladamente, isso s6 ocorreu na
entrevista dada ao International Psychoanalytical Association® (IPA), que consta na coletanea
Microfisica do Poder (1995; 2000). Aqui, o filésofo descreve-a como:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizacOes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢oes filoséficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito
e 0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos (Foucault, 2000, p. 244).

E preciso pdr em evidéncia a colaboracio de Cavalcanti et al. (2023): o principal traco
do conceito de dispositivo foucaultiano € a sua funcdo estratégica dominante, sendo,
primeiramente, sua missdo responder a uma exigéncia histérica. Dadas essas condi¢des, chama-
se a atencdo para Silva e Sousa (2016) ao destacarem a interrelagéo entre dispositivo e as
praticas discursivas, mais especificamente, sinalizam-no como o agrupamento de poderes que
possibilita a formacdo de conviccbes, negacdes e da construcdo de uma verdade, visivel nos
discursos que perpassam as relagdes cotidianas. Por sua vez, Weinmann (2006) tipifica o
dispositivo por seu carater interventivo racional no contexto de forcas em que esta inserido,
dado que o objetivo é utilizar essas forcas em proveito de si, sendo, portanto, munido de
racionalidade. Ressalta-se, diante do exposto, a exemplificacdo de Klein (2007, p. 211): é
caracteristica do dispositivo ser multilinear, ou seja, ser “composto por um conjunto de linhas,
curvas e regimes de diferentes naturezas”.

Em explanacdo do sentido do termo, Deleuze (1990), além de entendé-lo enquanto a)

produto de urgéncia historica; b) conceito multilinear; e c¢) reorganizador e constituinte de si

51 Historia da sexualidade — o desejo de saber (Traduzido pelo autor, 2023).
52 Associagdo Psicanalitica Internacional (Traduzido pelo autor, 2023).
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em prol de sua permanéncia, destaca que a triade serve de alicerce para o dispositivo,
identificada a partir da sucessao entre saber, poder e subjetivacdo. Foucault (2008) estabelece
0 saber como o agrupamento de regras andnimas, situadas no tempo e espaco, que definem
determinada &rea, seja econdmica, linguistica, geografica ou social, sendo a base para 0
surgimento de um tipo de discurso que adquirira ou ndo uma posicao cientifica. Em sintese, o
saber é uma organizacdao de coisas para produzir conhecimento, fruto das praticas de disciplinas
gue permeiam um assunto historicamente situado (Bordin, 2014).

Por conseguinte, o poder ¢é definido como uma agéo sobre a possibilidade de outra agéo,
aqui, entende-se que ndo é algo per si, substancioso, mas a sua propria execucao. Portanto, ndo
é palpavel e sim relacional, isto €, se estabelece a partir de um tipo de vinculacdo (Foucault,
1976). Em suas palavras, “o poder ndo é uma instituicdo e nem uma estrutura, ndo € uma certa
poténcia de que alguns sejam dotados: € o nome dado a uma situacdo estratégica complexa
numa sociedade determinada” (Foucault, 1988, p. 88).

No que tange a seu modus operandi, Machado (2006) descreve-o a partir da expanséo
por todos os dominios da sociedade, tanto por uma materialidade, a gerar efeitos concretos na
realidade mais particular dos sujeitos — no corpo — quanto por uma dimensdo mais abstrata e
simbolica — no corpo social — o que é também designado por micropoder ou sub poder. Em
sintese, Mascia (2002, p. 63) compreende-0 como “um conjunto difuso de micropoderes no
nivel cotidiano, penetrando em toda trama da sociedade”.

A partir dos expostos, torna-se possivel descrever a relacdo saber-poder. A literatura é
unissona ao entender que ha certa reciprocidade e (co)dependéncia entre o saber e o poder:
enquanto o poder cria e perpetua o saber, o saber acarreta efeitos de poder, significa que, assim
como nao é possivel uma relacdo de poder sem um campo de saber, ndo € possivel um campo
de saber que ndo constitua relacdes de poder (Mascia, 2002; Prado et al., 2011). E, no
entendimento de Foucault (2010, p. 30), o “poder produz saber”. Poder e saber estdo
diretamente implicados. N&o h4 relagdo de poder sem constitui¢do correlata de um campo de
saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo, relagfes de poder.

Em retorno ao apontamento deleuziano, de que o dispositivo esta engendrado na
sucessao entre saber, poder e subjetivacao (Deleuze, 1990), convém, neste ponto, definir o que
é subjetivacdo. Entrelacada nos poderes e nos saberes, a subjetivacdo € um processo de
composi¢do de modos-de-ser, concretizada no dominio dos encontros de corpos (Cardoso JR,
2002). Em conformidade com a discusséo empreendida por Lemos (2007), a subjetivacao

ocorre ininterruptamente, pois 0 ser humano sempre esta inserido em jogos de poder e agdes
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discursivas, aqui, a autora concebe-a ndo somente nos casos em que o sujeito é o ator principal,
mas também quando ocupa a posi¢do de espectador, coadjuvante, quando apenas é transpassado
pelas influéncias culturais e coletivas.

Uma abordagem comumente adotada € a de Foucault (1984), os modos de subjetivacao
sdo desenvolvidos historicamente e sdo frutos da operacgao das praticas discursivas e de poder.
Para o fil6sofo, ndo existe um sujeito moral sem modos de subjetivacdo, dada a concretizacdo
da subjetividade a partir das acdes historicamente situadas de experienciar o si. Para além,
Lemos, Galindo e Rodrigues (2020), explicam que os modos-de-ser advindos da subjetivacdo
sdo formados por uma subjetividade tecida por praticas das mais diversas ordens, entre as quais
sociais, econdmicas, histéricas, espirituais, ecoldgicas, politicas e culturais.

Em apoio a essa argumentacdo, € possivel entender que hd uma significativa
discrepancia entre o que € subjetivacao e subjetividade, apesar de estarem interligadas em um
mesmo decurso. Ocorre que tipicamente a psicologia apresenta a subjetividade a partir de um
nlicleo, uma espécie de centro da ‘“identidade”, “personalidade”, uma “consciéncia
singularizada”, tal interioridade ¢ tida como uma esséncia, como algo permanente que, NO
sujeito, permite ndo so a distin¢do dos individuos como também centralizam o processo de
organizacao dos sentidos de mundo. Em sintese: enquanto uma comporta a producdo dos modos
de vida, 0 movimento do encontro de corpos, a outra seria a sua desaceleragcdo, uma parada
desse processo para que um eu, uma identidade, possa se constituir (Lemos, 2007).

Em termos conceituais, observa-se que, o0 que seriam os dispositivos de subjetivacdo?
Deleuze (1996) explica-os a partir de seu funcionamento. Para ele, os dispositivos ndo estéo
circunscritos em uma mesma linha e, quando transpdem essa linha, ndo passam para 0 outro
lado, engendrando um processo de retorno, ligado a si, tornando-se um dispositivo de
subjetivacdo. Em outras palavras, as transformacdes que os dispositivos sofrem geram modos-
de-ser, geram subjetivacdo. No que tange a literatura, a apreenséo das realidades estudadas a
partir dos dispositivos de subjetivacdo segue sub explorada, cuja atengéo ainda reside no estudo
da subjetividade isolada. Dos estudos que abrangeram os dispositivos de subjetivacdo, tem-se
aqueles voltados para a questdo das relaces de género (Zanello, 2016, 2020; Costa; Arcelo,
2018; Palma; Richwin; Zanello, 2020), midia e comunicacdo (Fischer, 2012; Lelo, 2012,
Franco; Lemos, 2013), educacdo (Minayo-Gomez; Barros, 2002; Amado, 2003; Pagni, 2015;
Souza; Silva, 2017; Lima Neto; Silva; Maia, 2021; De S&, 2023), envelhecimento (Navarro;
Bazza, 2012; Santos; Lago, 2016) e satude mental (Wachs et al., 2010; Zanello, 2020).
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3.2 Marcadores interseccionais e 0s processos de (des)colonizagdo do curriculo e docéncia

[...] Em um momento, vi uma outra colega falando bem alto para que todos ouvissem
que o homem na Educacéo Infantil ou era louco, ou era peddfilo, ou desesperado por
dinheiro — que estava, tipo, desempregado e que realmente precisava de um trabalho
e por isso tinha entrado na Educagdo Infantil. E a quarta coisa que ela falou que me
marcou mais foi a questdo da homossexualidade, ela disse: “ou é gay, ou ¢ bicha [...]
(Zanette; Dai’Igna, 2018, p. 14).

A interseccionalidade é um tema que constitui uma parcela significativa dos recentes
estudos em Ciéncias Humanas e Sociais, pois pesquisadores entendem-na como uma
ferramenta util, com capacidade de articular diversas formas de dominacdo e posi¢bes de
desigualdade ligadas a raca, classe e género, além de outros marcadores sociais, em suas
investigacOes (Tadeu; Hall; Woodward, 2000). Nesse sentido, a mesma concepcéo ¢ adotada
na presente tese, a qual, por privilegiar o processo de subjetivacdo de “um homem” na Educagao
Infantil, encontra subsidio nessa perspectiva para aprender fendbmenos que muitas vezes se
ocultam em outras abordagens, dado que pela via da interseccionalidade “¢ possivel pesquisar
e visibilizar a existéncia ou ndo de desvantagens produzidas pela sociedade desigual sobre as
pessoas” (Articulagdo de OrganizacGes de Mulheres Negras Brasileiras, 2010, p. 3).

No viés de entendimento de Mello e Gongalves (2010), interseccionalidade ndo é um
termo univoco, com definicdo homogénea. Sua conotacdo tem se transformado a partir do
movimento dialético e dialégico das mudancas historicas, sociais, politicas e culturais. Em
apoio a essa argumentacédo, Rodrigues (2013) ressalta que, pode ser usado como um conceito,
uma ferramenta heuristica ou uma teoria, a depender da intencionalidade de quem a possui.
Enquanto conceito, Crenshaw (2002, p. 177) entende-a como uma “conceituacao do problema
que busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais
eixos da subordinagdo.” Uma ideia central presente na literatura é a de | Escoda, Fassa e
Lépinard (2016) estabelecem-na como um conceito com potencial critico, insurgente e
revolucionario nas Ciéncias Sociais, correspondente a um marco tedrico-empirico. Em termos
conceituais, observa-se que, sua caracterizacdo como ferramenta heuristica parte de Collins e
Bilge (2020). Conforme as autoras, € um recurso que auxilia seja na investigacéo intercruzada
dos fendmenos sociais, seja na resolucao dos problemas associados a estes.

Em concepgdo teorica, um referencial epistemoldgico de grande-valia é o trabalho de
Bilge (2009, p. 70), que a concebe como “uma teoria transdisciplinar que visa apreender a

complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um enfoque
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integrado”. Em apoio a essa argumentagdo, “refuta o enclausuramento e a hierarquizacao dos
grandes eixos da diferenciacdo social que sdo as categorias de classe, deficiéncia, etnicidade,
idade, orientacdo sexual, raca e sexo-género. Nessa mesma linha de raciocinio estéo as reflexdes
de Collins (2022) que disserta sobre o lugar da interseccionalidade enquanto teoria critica,
conforme a autora, h4d uma base de conhecimento suficientemente construida para torna-la um
espaco tedrico independente, ‘norteador’ de questdes e preocupacBes apresentadas na
contemporaneidade e, simultaneamente, as mudancgas sociais necessarias para sanar essas
questdes.

Outras definicbes se somam, como a de Akotirene (2019, p. 14), que Vvé a
interseccionalidade como uma espécie de “sensibilidade analitica, pensada por feministas
negras cujas experiéncias e reivindicacdes intelectuais eram inobservadas tanto pelo feminismo
branco quanto pelo movimento antirracista”. Essa ultima definicdo remete & historia da
interseccionalidade e sua respectiva insercdo na academia. Desse ponto, cabe descrever o
contexto de surgimento do termo.

O primeiro uso da palavra ocorreu no século XX pela jurista estadunidense, mulher
cisgénero negra, Kimberlé Crenshaw, que cunhou o termo em seu artigo “Demarginalizing the
Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of Antidiscrimination Doctrine,
Feminist Theory and Antiracist Politics®®” (1989), no qual abordava o lugar que as mulheres
negras ocupavam no contexto juridico. Nesse momento, o conceito foi apresentado de modo
metafdrico, ou seja, a interseccionalidade representa um encontro de avenidas, é a formacao de
cruzamentos, complexos de eixos de poder. Afinal, quando foi pensado, Crenshaw falava
especificamente de mulheres racializadas enquanto grupo marcado por um somatoério de
opressodes, as quais, na sociedade, se encontram posicionadas nessas intersec¢oes (Crenshaw,
2013 — reedicdo do manuscrito, cuja escrita foi elaborada em 1989). Foi em 1991 que

Crenshaw entéo reaplicou o conceito de forma mais estruturada, sendo, conforme a autora:

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades bésicas que estruturam as posi¢des relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como agdes e
politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo
aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento. [...] E através delas que as
dindmicas do desempoderamento se movem. Essas vias sdo por vezes definidas como
eixos de poder distintos e mutuamente excludentes; o racismo, por exemplo, é distinto

53 Desmarginalizando a interseccio entre raga e sexo: uma critica feminista negra a doutrina antidiscriminacio, a
teoria feminista e a politica antirracista (Traduzido pelo autor, 2023).
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do patriarcalismo, que por sua vez é diferente da opresséo de classe. Na verdade, tais
sistemas, frequentemente, se sobrep8em e se cruzam, criando intersec¢des complexas
nas quais dois, trés ou quatro eixos se entrecruzam. As mulheres racializadas
frequentemente estdo posicionadas em um espaco onde o racismo ou a xenofobia, a
classe e 0 género se encontram. Por consequéncia, estdo sujeitas a serem atingidas
pelo intenso fluxo de trafego em todas essas vias (Crenshaw, 2002, p. 177).

O apontamento de Crenshaw (2002) é também colocado sob o prisma grafico, no qual
a autora se vale de um recurso visual para exemplificar o processo de sobreposicdo de
opressdes, as quais, conectadas, ajuntam desigualdades, exposto na Figura 3. Ademais, faz parte
da tradicdo de pesquisa sobre a trajetdria histdrica da interseccionalidade considerar que a

exposicdo de Crenshaw constituem o principal marco da entrada do tema na academia.
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Figura 3 - Representacgdo visual da Interseccionalidade conforme Crenshaw

WOMEN

d00d

RACE/ETHNICITY

SOUTHEM
Fonte: Assis (2019)

Em conformidade com a discussdao empreendida por Collins (2022), a expansdo da
interseccionalidade como projeto de conhecimento ocorreu ao longo da década de 1990 e inicio
dos anos 2000, tendo neste ultimo ocorrido o desenvolvimento acelerado do interesse na nogédo
de sobreposigéo de opressdes. Em consonancia, Akotirene (2019) destaca a dissolucéo do termo
nas iniciativas de conferéncias mundiais sobre as desigualdades nesse mesmo periodo. Um
ponto de vista amplamente aceito é o de Kyrillos (2020) que chama a atencdo para considerar
a interseccionalidade a partir da nomeagéo de Crenshaw, culminando no apagamento da historia
e dos debates tedricos anteriores. Nesse Viés, convém na presente tese descrever esses
antecedentes.

Nessa perspectiva, a origem da nogdo do somatorio de opressdes, apesar de ndo
nomeada, remete ao final da década de 1970, com o movimento feminista negro, que carregava
a critica da exclusdo das “mulheres” negras do feminismo geral, que em si era branco,
heteronormativo e voltado para a classe média. Um dos principais tedricos que trata do assunto
é Pereira e Bersani (2020): foi a convergéncia epistemolégica das “mulheres” racializadas que
fez surgir a interseccionalidade, em outras palavras, Pocahy (2011) explica que foram as
manifestacdes de ativistas chicanas, sul-americanas e afro-americanas ao feminismo tal como
era, que produziu a ruptura com a logica da branquitude e a desigualdade econdémica que
fundamentava o movimento. Assim, a interseccionalidade passou e continua a ser um potente
recurso do pensamento pos-colonialista e base politica-epistemoldgica.

No que se refere as premissas que norteiam essa perspectiva, Collins (2022) apresenta
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uma sintese que engloba seja 0 uso metaférico do termo, seja o paradigmatico e heuristico.

Nessa sintese, a autora destaca as seguintes nocGes enraizadas na ética interseccional:

a) Raca, classe, género e sistemas similares de poder s&o interdependentes e constroem
mutuamente uns aos outros;

b) A interseccdo das relagbes de poder produz desigualdades sociais complexas e
interdependentes de raca, classe, género, sexualidade, nacionalidade, etnia,
capacidade e idade;

c) A localizagdo social de individuos e grupos na interseccdo das relagdes de poder
determina suas experiéncias e perspectivas no mundo social; e

d) Resolver problemas sociais dentro de um dado contexto regional, nacional ou
global requer analises interseccionais (Collins, 2022, p. 74).

A partir das premissas supracitadas e reconhecida a legitimidade do movimento negro
na construcdo do conceito, é tangivel dizer que a analise interseccional ndo esta limitada as
identidades de “mulheres” negras e que, semelhantemente, carrega o potencial de alcancgar o0s
demais corpos e subjetividades considerados ‘desviantes’ da norma imposta por uma sociedade
construida a partir dos valores hegemdnicos eurocéntricos, cisgénero, hétero, branco e
patriarcal. Em apoio a essa argumentacdo, a reforcar, Pereira (2022) ndo apenas destaca a
amplitude do termo como também apresenta os seus trés niveis de engajamento: no estudo sobre
temas especificos, no debate sobre interseccionalidade enquanto um paradigma teérico e
metodologico e nas intervencBes politicas. Desse modo, apesar de ser uma das maiores
contribui¢des da intelectualidade feminista negra, “a interseccionalidade ¢ muito mais ampla”
(Collins, 2022, p. 17).

Na literatura contemporanea, a tematica encontra-se difundida transdisciplinarmente no
ambito das Ciéncias Humanas e Sociais, sendo, conforme Pereira (2022), abundante a producao
de analises e revisdes bibliograficas de cunho interseccional nos Estados Unidos, Canada e
diversos paises europeus. Sobre a producdo nacional brasileira, Hirata (2014) destaca o
crescente interesse de pesquisadores brasileiros na adoc¢do dessa 6tica em seus estudos e Pereira
(2019), além de apontar esse aumento, identifica duas tendéncias na bibliografia nacional:
enguanto na primeira tendéncia a interseccionalidade é vinculada as teorias pds-estruturais do
sujeito e colocada como um mero dispositivo operacional para identificar determinados
aspectos ligados as identidades nas pesquisas empiricas, na segunda, faz mencgéo aos eixos de
género, raca e classe enquanto constituintes da hierarquia que rege as dindmicas subjetivas.

De acordo com o referencial tedrico adotado, constata-se que, apesar de nao citarem

diretamente o termo, a origem da bibliografia interseccional no Brasil encontra subsidio nos
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artigos de Lélia Gonzélez %, Sueli Carneiro®, Luiza Barros® e demais mulheres negras que
contribuiram para a sensibilizacdo dos atravessamentos ao conjunto de desigualdades advinda
da triade género-raca-classe. J& sobre os tempos atuais, Da Silva e De Araljo Menezes (2020)
desvelaram o contexto contemporéneo da pesquisa interseccional no Brasil ao explicarem-no a
partir da diversidade de assuntos e multiplicidade dos métodos de pesquisa. Portanto, a fala de
Assis (2019, p. 39) resume o quadro da produgéo cientifica nacional: “O que é inegavel é que
0 uso do termo interseccionalidade hoje no Brasil ganhou popularidade nas discussdes sobre
género e raca e aponta para um alargamento de producdes tedricas a respeito desse conceito nos
proximos tempos.”.

Frente as discussdes que permeiam as identidades-alvo de desigualdades das mais
diversas naturezas, cumpre destacar a conexao entre marcadores sociais e a interseccionalidade.
No que tange as pesquisas de Perpétuo (2017, p. 26), vé-se que “conexdes de diferentes fatores

que demarcam territorios especificos de vivéncias na vida de cada sujeito e/ou grupo.”, ou seja,

5 Biografia resumida: Lélia Gonzalez foi uma importante intelectual, antropdloga, ativista e feminista afro-
brasileira. Nascida em 1935, no Rio de Janeiro, ela foi uma das figuras mais proeminentes na luta contra o racismo,
0 sexismo e outras formas de opressao no Brasil. Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) em 1963, Lélia Gonzales também obteve seu mestrado em Antropologia Social na mesma
instituicdo em 1973. Durante seus estudos, ela se envolveu ativamente nos movimentos estudantis e se tornou uma
voz influente na defesa dos direitos dos afro-brasileiros. Ao longo de sua carreira, Lélia Gonzales escreveu
extensivamente sobre questdes raciais, de género e de classe no Brasil. Ela criticou a invisibilidade dos
afrodescendentes na sociedade brasileira e promoveu a valorizagdo da cultura e da histdria africana e afro-
brasileira. Além de seu trabalho académico, Lélia Gonzales foi uma ativista incansavel. Ela foi uma das fundadoras
do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MNU), em 1978, uma organizacdo fundamental
na luta contra o racismo no Brasil. Gonzales também foi uma defensora dos direitos das mulheres negras,
destacando as interseccionalidades de raca, género e classe em suas analises e ativismo. Ela contribuiu para a
construcdo de uma consciéncia coletiva sobre as maltiplas formas de opressdo enfrentadas pelas mulheres negras
no Brasil.

% Biografia resumida: Sueli Carneiro é uma renomada fildsofa, ativista e escritora brasileira, nascida em S&o
Paulo, em 1950. Ela é uma das principais vozes do movimento negro e feminista no Brasil. Formou-se em Filosofia
na Universidade de Sao Paulo (USP) e obteve seu mestrado em Educacdo na mesma instituicdo. Ao longo de sua
carreira, ela tem se destacado por sua atuacdo na defesa dos direitos das mulheres negras e na luta contra o racismo
estrutural no pais. Fundadora e diretora-executiva do Geledés Instituto da Mulher Negra, uma organizagdo que
visa promover a igualdade racial e de género, Sueli Carneiro tem contribuido significativamente para o debate
publico sobre questdes raciais e de género no Brasil. Além de sua atuagdo como ativista, € uma intelectual prolifica,
autora de diversos artigos e ensaios sobre feminismos negros, racismo, politicas publicas e educacgao. Sua obra tem
influenciado geragdes de estudiosos e ativistas interessados na promogéo da igualdade racial e de género. E uma
figura inspiradora e respeitada tanto no Brasil quanto internacionalmente, reconhecida por seu compromisso com
a justica social e sua incansavel luta por um mundo mais inclusivo e igualitario.

% Biografia resumida: Luiza Bairros foi uma sociologa, politica e ativista brasileira nascida em Porto Alegre, em
1953, e falecida em 2016. Ela foi uma das figuras mais proeminentes na luta contra o racismo e pela promocéo da
igualdade racial no Brasil. Bairros obteve seu doutorado em Sociologia pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) e tornou-se uma das principais referéncias académicas no campo dos estudos étnico-raciais. Ela
dedicou grande parte de sua vida profissional a educacéo e a pesquisa sobre questdes raciais e de género. Além de
sua contribuicdo académica, Luiza Bairros também teve uma carreira politica significativa. Ela foi a primeira
mulher negra a ocupar o cargo de ministra da Secretaria de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial, durante o
governo de Dilma Rousseff, entre 2011 e 2014. Antes disso, também atuou em diversas organizacdes e
movimentos sociais em defesa dos direitos das popula¢des afrodescendentes no Brasil. Ao longo de sua vida, foi
uma voz incansavel na luta contra o racismo e a discriminacéo racial. Seu legado continua a inspirar ativistas e
académicos comprometidos com a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria para todos os brasileiros.
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sd0 mecanismos historicamente construidos e coletivamente pactuados que operam na
confeccdo, subjetivacdo e distribuicdo de corpos na dicotomia privilégio-opressdo. Os
marcadores, na concepcdo defendida por Henning (2015, p. 117) se referem a diferenca em
sentido amplo e permitem uma analise interseccional localizada no “entrelacamento entre os
marcadores sociais da diferenca e suas potenciais decorréncias em termos de desigualdades
sociais”, em suma, os marcadores interseccionais variam conforme as relacdes de poder
cultivadas a partir de uma historicidade propria, na qual, de modo néo estatico, a diferenca passa
se apresentar a determinadas identidades.

A partir da década de 1980, a literatura passa a utilizar os marcadores
sociais/interseccionais enquanto um a priori nas proposicées e reflexdes sobre a formacao e
funcionamento das hierarquias sociais. Em outras palavras, tedricos buscavam compreender
como a producdo e reproducdo da diferenca se dava a partir da topografia de atributos
especificos no cerne da sociedade (Melo; Malfitano; Lopes, 2020). Parte da tradicdo de
pesquisa, Peltcio (2011) argumenta que a depender do contexto no qual os sujeitos estdo
inseridos, os marcadores se tornam visiveis e passam a impactar na dindmica entre o eu, 0 outro
e 0 mundo, além disso, a autora chama atencdo para a indissociabilidade entre marcadores
sociais e interseccionalidade, posto ndo haver um tnico eixo gerador de diversidade, mas varios,
0 que intrinsecamente faz mengdo ao somatério de opressdes. A reforcar, Piscitelli (2008)
aponta que o estudo envolvendo os marcadores sociais encontra na interseccionalidade um
caminho viavel.

De acordo com os achados de pesquisadores na area, Peltcio (2011) compreende os
marcadores interseccionais a partir da nocdo de diferenga. Conforme a autora, determinado
conjunto de individuos, por motivos scio-historicos, sdo lidos nas relac6es sociais a partir das
diferencas que sobressaem ao referencial normativo e inauguram tensGes e embates por
representarem o “outro”, o desviante. A partir do delineamento exposto, ¢ compreensivel o
motivo da escolha dos marcadores interseccionais no contexto desta tese, pois a identidade do
professor “homem” na Educacdo Infantil carrega multiplas formas de opressao ligadas a raca,
classe e fundamentalmente as relacdes de género. Dito isso, as proximas linhas ocupam-se de
evidenciar os marcadores a luz da literatura cientifica sobre a presenca do “homem” no campo
da Educacéo Infantil.

Ganham notoriedade as pesquisas realizadas por Saydo (2005), a identidade do
“homem” na Educacdo Infantil esta associada aos estigmas de pedofilia, perversdo e a

homossexualidade em uma conotacdo pejorativa. Trata-se de uma figura que desperta
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desconfianca e é indesejada no contato com as criancas, pois esse profissional é lido como um
possivel abusador. Nesse viés, depreende-se que o ser “homem” em um contexto no qual ndo é
bem-vindo €, em si, 0 marcador interseccional desse profissional, por ser-e-estar associado a
uma configuracdo de masculinidade desviante de uma versdo normativa-hegemanica. Significa
o afastamento do modelo tradicional que estabelece o “homem” enquanto “viril, machista e
heterossexual”, dotado de agressividade e distanciamento emocional (Silva, 2006). Essa
manifestacdo da identidade de género masculina preconiza o distanciamento de quaisquer
praticas ligadas ao cuidado e trato com criancas (Connel; Messerschmidt, 2005), tornando,
assim, o0 “homem” que ousa realiza-los, desviante e marginalizado.

Afastado do contexto educacional infantil e invisibilizado no @mbito da pesquisa, dada
a escassez de publicacdes sobre a temaética (Silva et al., 2023), a identidade desse profissional
esta, tanto na pesquisa quanto no vir a ser submersa em um paradigma colonial, pois a escola
enquanto um reflexo da sociedade passa também a (re)produzir as relagfes de poder pautadas
no colonialismo que opera sob a ciéncia e na sociedade na totalidade, cujo privilégio cisgénero,
hétero, branco e patriarcal reflete diretamente nos atravessamentos interseccionais da
identidade desse docente na Educagéo Infantil.

No caso do patriarcado, trata-se de um dos principais fatores responsaveis pela divisdo
sexual do trabalho, a qual serd abordada futuramente, aqui, cumpre apenas mencionar que a
nocao de masculinidade hegemdnica é de heranca patriarcal, a qual tem sido um parametro na
constituicdo subjetiva do “ser-nomem” e afetando diretamente os corpos-docentes-desviantes.
Além da questdo de género, aspectos raciais ndo podem ser desconsiderados em seus perpasses
na identidade desse profissional, cujo atravessamento de género e raga, no viés interseccional,
engendra em uma maior marginalizacao e vulnerabilidade.

Ao discorrer sobre as perspectivas apresentada Mignolo (2003) explica que a
descolonialidade advém de uma perspectiva tedrica que resgata e valoriza o pensamento critico
a partir de sujeitos e grupos subalternizados no neoliberalismo pds-moderno. Se trata de um
repensamento critico, transdisciplinar, de uma forca politica que contrapde tendéncias
académicas eurocéntricas e dominantes. Por sua vez, Colaco e Damazio (2012) explicam que
essa perspectiva foi originada na década de 1980 e se dividiu em duas perspectivas, a primeira

relativa aos Estudos “Pos-coloniais”, que, conforme Calefato (2004), desvelam:

[...] espaco tedrico, politico e poético reconhecido ndo sé6 como o que vem ‘depois’
do colonialismo, ou seja depois dos acontecimentos historicos da descolonizacdo
iniciados na segunda metade do século XX [...] mas também como o ‘pds’ pds-
colonialismo: uma situagdo que, histérica e geopoliticamente, é j& uma situacdo de
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globalizacdo em que as razbes profundas do colonialismo, juntamente com o0s
conflitos pds-coloniais e a violéncia mundializada que transforma as minorias em
éxodos, abriram cenarios novos (Calefato, 2004, p. 9).

Por conseguinte, a outra perspectiva diz respeito aos Estudos Subalternos, guiados pela
I6gica anticolonial e marxista, aqui, Baratta (2011) menciona a ética gramsciana direcionada as
sociedades pos-coloniais, mais especificamente, nos Subaltern Studies®’ os pesquisadores
buscavam evidenciar as identidades a partir das relacbes de poder para além do contexto
geopolitico. Com base no que dispdem, Maldonado-Torres (2007, p. 131) chama atencdo que a

colonialidade néo se refere a um fendmeno do passado, mas que

se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na
cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e
em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos

a colonialidade na modernidade cotidianamente.

No que tange aos seus efeitos, Césaire (2008, p. 23) aponta:

[...] a colonizagdo, repito, desumaniza até o homem mais civilizado; que a agao
colonial, o empreendimento colonial, a conquista colonial fundada no desprezo pelo
homem nativo e justificada por esse desprezo, inevitavelmente, tende a modificar a
pessoa que 0 empreende; que 0 colonizador, ao acostumar-se a ver 0 outro como
animal, ao treinar-se para tratd-lo como um animal, tende objetivamente, para tirar o
peso da consciéncia, a se transformar, ele préprio, em animal.

Como explica Bernadino-Costa (2015), mediante o conceito de colonialidade que se
pode compreender o padrdo de poder mais estatico das relacdes, afinal, é por meio da
colonialidade que sdo regidas as hierarquias e desigualdades. Portanto, ha uma relagdo
complementar entre colonialidade e interseccionalidade, dado que a conexao entre 0s conceitos
produz uma dimensdo ampla e dindmica dos processos de producdo e manutencdo das
estratégias de enfrentamento direcionadas as desigualdades, por parte das identidades entdo
estigmatizadas.

No campo educacional, 0 movimento descolonial parte de uma intencionalidade de
criacdo de uma nocdo pedagogica que transcende o processo de ensino e aprendizagem e
constitui uma pedagogia politico-cultural que, a0 mesmo tempo, em que denuncia as opressoes
coloniais e relagbes de poder advindas dessas. Constitui formas de pensar e produzir
conhecimentos a partir de lugares até entdo silenciados (Reis; Azevedo; Reis, 2022).

Similarmente, Oliveira (2018) explora o conceito de decolonialidade a partir de seu efeito de

57 Estudos Subalternos (Traduzido pelo autor, 2023).
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combate ao racismo epistémico e de inauguracdo de uma inclusdo horizontal e igualitaria de
saberes e conhecimentos que outrora foram desconsiderados nos curriculos e processos de
ensino e aprendizagem. Para o autor, esses efeitos culminam na modificacdo dos lugares de fala
e dos poderes tecidos em um territorio marcado pela opressao.

Nesse ponto, pode-se destacar os olhares de Walsh, Oliveira e Candau, (2018, p. 6) que
explicam que o pensamento decolonial tem alcangado diversos campos do conhecimento social
e historico no Brasil, apesar de seu carater recente, encontra no campo da educa¢do uma
abertura de grande-valia. E interessante observar que, as autoras destacam a efervescéncia de
discussdes nas “tematicas classicas como curriculo, didatica, formag¢do docente e cultura
escolar.”. Para além, explicam que esse pensamento carrega o “desafio de superar
desigualdades e discriminacg®es raciais, de género, sexualidade, religiosas, entre outras, assim
como reconhecer e valorizar as diferencas, assumindo as tensdes entre igualdade e diferenca,
politicas de redistribuicéo e de reconhecimento.”.

Diante da tematica curricular, destaca-se o estudo de Nascimento e Castro (2021, p. 14),
que sintetiza a teoria decolonial como uma estratégia politica de combate ao racismo
epistémico, nas palavras dos autores, a teoria “cria trincheiras em trés campos de luta: a
decolonialidade do poder, a decolonialidade do saber e a decolonialidade do ser.”. Em relagdo
aos expoentes da tradicdo de pesquisa, destaca-se o trabalho de Anibal Quijano®®, denominado
Coloniality at Large: Latin America and the Postcolonial Debate®, considerado de grande
relevancia para a compreensdo da descolonizagao latino-americana dos sistemas de educagédo

(Morafia; Dussel; Jauregui, 2008), por carregar a seguinte definicdo do colonialismo:

No curso da expansdo mundial da dominacdo colonial por parte da mesma raga

dominante — os brancos (ou do século XVI1Il em diante, os europeus) — foi imposto
0 mesmo critério de classificacio social a toda a populagdo mundial em escala global.
Consequentemente, novas identidades historicas e sociais foram produzidas: amarelos
e azeitonados (ou olivaceos) somaram-se a brancos, indigenas, negros e mesticos.

%8 Biografia resumida: Anibal Quijano foi um renomado sociélogo peruano, nascido em 1930 e falecido em 2018.
Ele é amplamente reconhecido por suas contribui¢es para o entendimento das relagdes de poder, colonialismo e
dominagdo na América Latina e no mundo. Quijano é mais conhecido por desenvolver a teoria da “Colonialidade
do Poder”, que argumenta que as estruturas de poder criadas durante o periodo colonial ainda persistem e moldam
as sociedades latino-americanas contemporaneas. Segundo ele, a colonizagdo ndo foi apenas um evento histdrico,
mas um sistema de controle social que continua a operar através da colonialidade do poder, do saber e do ser.
Graduado em Sociologia pela Universidade Nacional Maior de San Marcos, em Lima, Quijano dedicou sua carreira
a pesquisa e ao ensino. Ele foi professor em varias universidades latino-americanas e europeias, onde influenciou
geracgdes de estudantes e intelectuais com suas ideias sobre colonialismo, racismo, globalizacéo e capitalismo. Ao
longo de sua vida, Anibal Quijano escreveu numerosos livros e artigos que continuam a ser referéncias importantes
para o estudo das relacfes de poder na América Latina e em todo o mundo. Sua obra oferece insights profundos
sobre a complexidade das dinamicas sociais e politicas na regido e inspira reflexfes sobre formas de resisténcia e
transformac&o social.

%9 Colonialidade em geral: América Latina e o debate pos-colonial (Traduzido pelo autor, 2023).
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Essa distribuicdo racista de novas identidades sociais foi combinada, tal como havia
sido tdo exitosamente logrado na América, com uma distribuicdo racista do trabalho
e das formas de exploracgéo do capitalismo colonial (Quijano, 2005, p. 108 — adaptado
pelo autor).

No que tange a docéncia, Andrade, Campani e Holanda (2021) utilizam o conceito de
corpos-territorios para fazer mengdo a pluralidade de memdrias, vivéncias, experiéncias e
diferentes formas de existéncia de professores. Feitas essas observacdes, conforme as autoras,
0s corpos docentes sao territdrios de interculturalidade de saberes, introjetados na historicidade
de cada professor e manifesto em seu processo formativo.

Daqui, pode-se extrair que seja no curriculo, seja na identidade docente, o pensamento
descolonial se faz presente e representa uma revolugdo epistémica e paradigmaética que
contrapde a l6gica hegemonica eurocéntrica, cisgénero, heteronormativa e patriarcal. Ademais,
cumpre destacar que 0s processos decoloniais apontados na literatura ocorrem na formacéo de
professores (Rocha, 2017) e nas praticas pedagdgicas. Desse modo, em consonancia com
Bernadino-Costa (2015), nesta tese entende-se a indissociabilidade entre pensamento
interseccional e decolonialidade, ambos 0s conceitos sdo contributivos aos seus objetivos, uma
vez que a analise do processo de subjetivacdo dos professores “homens” na Educacéo Infantil
depende, seja da adocgéo da otica interseccional para a apreensdo dos fendmenos vivenciais, a
partir do corpo-territério do profissional, seja da adocdo da descolonialidade enquanto
paradigma (r)evolucionario que entdo legitima e da voz a um profissional que, ndo s6 encontra

barreiras no cotidiano escolar, mas também na producdo do conhecimento.
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4 AS QUESTOES DO SABER-PODER-SUBJETIVACAO DE “UM HOMEM” NA
EDUCACAO INFANTIL

[..]

Prefiro ser essa metamorfose ambulante

Prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Eu quero dizer agora o oposto do que eu disse antes
Prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opini&o formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Sobre 0 que é 0 amor

Sobre 0 que eu nem sei quem sou

[...]
(METAMORFOSE AMBULANTE. Composicao: Raul Santos Seixas, 1973).

Na abertura deste capitulo, foi escolhida acertadamente a composi¢do “Metamorfose
Ambulante” de Raul Seixas (1973) por esta parte da tese centrar-se na investigacao relacionada
ao conceito de saber-poder de Michel Foucault (1995; 2000; 2008), que destaca como 0
conhecimento esta intrinsecamente ligado as relac6es de poder em uma sociedade. A tematica
em destaque neste capitulo envolve a abordagem fluida e dindmica em relagdo a identidade e
ao conhecimento ao citar “Prefiro ser essa metamorfose ambulante”, contrapondo-se a rigidez
das opinides formadas. A discussdo proposta se alinha com a ideia de Foucault (1995; 2000;
2008) de que o poder se manifesta através do controle do discurso e do conhecimento.

A cancdo também encontra uma relacdo positiva entre a subjetividade do professor
“homem” e 0s conceitos de saber, poder e subjetivacdo que serdo apresentados neste capitulo.
A andlise desenvolvida por Foucault (2008) corrobora os resultados que, o saber € um conjunto
de regras anbnimas situadas no tempo-espaco que definem determinada area, ja o poder
(Foucault, 1976), é o nome dado para uma agdo que incide sob a possibilidade de outra acéo,
havendo uma relacéo de (co)dependéncia entre o saber e o poder: ndo ha relagao de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao
mesmo tempo, relacdes de poder. Por sua vez, a subjetivacdo é um processo de composicao de
modos-de-ser, concretizado no dominio dos encontros de corpos (Cardoso JR, 2002).

Conforme a discussdo empreendida, ao afirmar “Do que ter aquela velha opinido
formada sobre tudo”, a canc¢ao sugere uma resisténcia ao poder que tenta moldar e controlar as
opinides e identidades individuais deste professor “homem”, sujeito desta autoetnografia. Em
relacdo a essa teoria, pode-se dizer que a atitude de preferir a metamorfose ambulante deve ser
aceita como uma forma de escapar das normas e das categorias pré-determinadas, descontinuar,

que limitam esse pensamento e essa expressdo individual. No entanto, de modo diverso, 0
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desejo de “dizer agora o oposto do que eu disse antes” destaca a natureza mutavel e contraditoria
do conhecimento e das crencgas pessoais. I1sso se relaciona com a ideia de Foucault (2008) de
que o saber-poder esta em constante transformacdo, moldado pelas condi¢es sociais e
historicas. A busca por questionar e reavaliar constantemente nossas préprias opinifes sdo uma
forma de resisténcia ao poder disciplinar que tenta fixar e normalizar o pensamento.

Para percorrer essa nogao teorica e se tratando dos professores “homens” na Educagdo
Infantil, essas questdes ganham uma dimensao singularizada, posto que o saber, em retomada
aos capitulos anteriores, tem sido historicamente cultivado e reproduzido a partir de uma
perspectiva colonial. Isso significa que o campo de saber da praxis docente na Educacdo Infantil
parte, em termos tedricos, metodoldgicos e empiricos, de uma concepcdo de trabalho
pedagdgico sustentada por papéis de género impostos pela normativa patriarcal, mais
especificamente, o saber vigente na sociedade pds-moderna, que atravessa 0s professores
“homens” na Educagdo Infantil. Além de patriarcal e eurocéntrico, estd baseado em um
paradigma cis, hétero e branco, de reafirmacéo do protagonismo feminino na profisséo, que por
si sO € resultado do dispositivo materno.

Nesse ponto, pode-se destacar a referéncia “sobre o que € o amor, sobre o0 que eu nem
sei quem sou” (des)continuando as incertezas e as complexidades das experiéncias deste
professor “homem”, especialmente no contexto das relagdes de poder. A ambiguidade e a falta
de clareza sobre 0o amor e a propria identidade desafiam a imposi¢do de categorias e rétulos que
esse poder muitas vezes busca impor. A partir desses postulados, € sumamente significativo
frisar que, esta cangdo de Raul Seixas®, ao celebrar a metamorfose ambulante e resistir as
opinides formadas sobre tudo, reflete uma postura que se alinha ao pensamento de Foucault
(2008) sobre o saber-poder. A rejeicdo da fixidez e a aceitacdo da transformacdo constante
representam uma resisténcia ao controle social exercido pelo poder disciplinador, incentivando

uma abordagem mais aberta, dindmica e questionadora em relacdo ao conhecimento e a

% Biografia resumida: Raul Seixas foi um cantor, compositor e multi-instrumentista brasileiro, nascido em
Salvador, Bahia, em 1945, e falecido em 1989. Ele é considerado um dos icones mais importantes da musica
popular brasileira, especialmente no género do rock. Desde jovem, Raul Seixas demonstrou interesse pela musica
e pela contracultura, influenciado pelo rock'n'roll e pelo movimento hippie. Ele comegou sua carreira musical
como compositor, colaborando com outros artistas, mas logo se destacou como intérprete de suas proprias musicas.
Ao longo de sua carreira, produziu uma série de albuns de grande sucesso, incorporando uma variedade de estilos
musicais, incluindo rock, blues, folk e musica regional brasileira. Suas letras muitas vezes abordavam temas como
espiritualidade, filosofia, critica social e humor. Ficou famoso por sua parceria com Paulo Coelho — (escritor,
letrista, jornalista e compositor brasileiro. Ocupa a 21? cadeira da Academia Brasileira de Letras), — com quem
escreveu algumas de suas musicas mais iconicas, como “Gita, “Metamorfose Ambulante” e “Ouro de Tolo”. Sua
mausica transcendeu geracOes e continua a ser apreciada por fas de todas as idades. Apesar de sua morte prematura
aos 44 anos, Raul Seixas deixou um legado duradouro na musica brasileira, sendo lembrado ndo apenas por suas
composicdes marcantes, mas também por sua personalidade irreverente e seu papel na difusdo do rock no Brasil.
Ele é reverenciado como um dos maiores artistas da histdria da musica brasileira.
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identidade.

A esteira do que propde, trata-se mais de uma retomada sobre o percurso realizado na
construcdo dessa tese, assim como o apontamento de lacunas que possibilitam continuidade de
movimento e, desconfianca de certezas. Nesse processo, ndo poderia deixar de fazer parte da
“discografia” da tese (que certamente, eu escolheria, se fosse a producao de um filme), a musica
Metamorfose Ambulante, de Raul Seixas (1973). Entendo metamorfose, aqui, ndo como uma
constante indefinicdo na vida, mas como um movimento de constante zigue-zague, como
disseram Meyer e Paraiso (2012). Entendo que a partir desse zigue-zague se torna possivel
guestionar nao apenas 0 que vemos e pensamos, mas também o que dizemos e, nesse constante
exercicio, nos tornamos nossa prépria e unica metamorfose ambulante.

Em face disso, realca-se que a “metamorfose”, aqui, pode ser explicada como um
movimento constante durante minha trajetéria como doutorando, uma vez que a pesquisa e a
dindmica de estar vinculado a um programa de pos-graduacéo é algo que ndo apenas instiga,
mas que exige a transformacdo, tanto no ambito académico como pessoal. Merece destaque o0
fato de prescindir em busca de um novo sonho, para (des)continuar ressonancias e implicacdes
pessoais em outro estado do pais, ndo conhecido outrora — um mix de expectativas e medos
no campo da Educacdo em interlocucdo com a Psicologia Social tem sido/foi um trabalho
desafiador, porque exige/exigiu, ao longo do processo, a reafirmacéo de um sujeito que fala de
um determinado lugar — em um exercicio dificilimo de escrever sobre as leituras de si — a
partir de uma perspectiva de género.

Dadas essas condicOes, chama-se a atencdo para a demanda que se deu em um
movimento duplo, ou seja, a escrita da tese em si e a apropriacdo da linguagem advinda de um
campo tedrico que ndo era aquele com o qual eu estava habituado, a Psicologia Social, aqui,
veementemente afirmo: me encontrei. Torna-se significativo estabelecer uma relagdo com o
planejar, falar sobre si, experienciar a dificuldade em rememorar dias nebulosos, anotar,
ressignificar e olhar sob outras perspectivas, experienciando minha relagédo consigo e com a
sociedade num “ziguezaguear” entre esse objeto e os pensamentos que nos movem e mobilizam
para experimentar, expressar nossas lutas, inventar.

Com base no exposto, merecem énfases as ideias das pesquisas pos-criticas em
Educacdo, entendidas como pesquisas que usam ou se inspiram em uma ou mais abordagens
tedricas que conhecemos sob o titulo de “pds” — pds-estruturalismo, pds-modernismo, pos-
colonialismo, pés-feminismo. E outras abordagens que, mesmo ndo usando em seus NOmes o

prefixo pos, fizeram deslocamentos importantes em relacéo as teorias criticas, como o0s estudos
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culturais, étnicos, de género, multiculturalismo, pensamento da diferenga (Meyer; Paraiso,
2012).

No ambito dessa discusséo, enfatiza-se que o apontamento de Carvalho (2003, p. 5)
“predomina uma visdo maternal e feminina na docéncia, colocando em relevo os aspectos
formadores, da profissdo, frente aqueles aspectos socialmente identificados com a
masculinidade”. Portanto, enquanto conjunto de praticas disciplinares que permeiam um
assunto historicamente situado, o saber vinculado aos professores “homens” na Educacgdo
Infantil € um saber que, em si, o afasta da profissdo, que gera a manutencdo dos estere6tipos e
preconceitos e potencializam a deslegitimacéo e excluséo desses profissionais. Afinal, o saber
vigente concebe a figura da professora, apenas por ser “mulher”, a capacidade intelectual e
pratica para atuar profissionalmente com criancas.

Por sua vez, as relacfes de poder nesse especifico contexto sdo descritas por Tatagiba
(2008) a partir da metafora de um campo minado, ou seja, de que “homens” que ousaram a
desenvolver atividades que socialmente sdo atribuidas as “mulheres”, que atualmente
localizam-se sob o prisma da dualidade de género que rege a sociedade, estdo em uma zona de
perigo por escaparem dessa ldgica, por serem a diferenca. Desse modo, o poder sobre 0s corpos-
territorios desses profissionais é pontuado na literatura a partir de uma sucessao de acoes, entre
as quais a exacerbada vigilancia, em termos de desconfianca (Louro, 1997) e segregacao
(Monteiro; Altmann, 2014), em sintese, o exercicio do poder culmina no que Aradjo e Hammes
(2015) denominam como androfobia na Educacéo Infantil.

E preciso por em evidéncia que o termo “androfobia” é constituido pela juncdo de dois
elementos gregos: “andr”, que significa “homem” ou “masculino”, e “fobia”, que significa
“medo” ou “aversdo”. Assim, “androfobia” refere-se a0 medo ou aversao aos homens, ou ao
masculino. No cendrio ja descrito, Dalgalarrondo (2019), as fobias sdo anseios desproporcionais
e incompativeis com as possibilidades de perigo real oferecidas pelos desencadeantes e, se
tratando da figura masculina, é perceptivel que o surgimento dessa tipologia especifica de fobia,
de certa forma, encontra suas razdes na violéncia e dominag¢do masculina simbolica e concreta
(Bordieu, 1989), isso porque a ideologia da masculinidade heteronormativa é pautada no
privilégio de poder infligir a violéncia (Souza, 2005), 0 que invariavelmente atinge “mulheres”
e criancgas. Desse modo, é razoavel concluir que hd no comportamento androfébico na Educacéo
Infantil uma ambiguidade: de um lado, o estigma e o preconceito associado ao masculino que
ocupa um lugar majoritariamente feminino; do outro, uma sociedade que contém a violéncia

masculina.
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Reavendo a discussao ja realizada, se entendermos a subjetivacdo em seu movimento
constante nos jogos de poder e a¢des discursivas (Foucault, 1984) podemos identificar, no devir
do “homem” na Educacdo Infantil, um discurso constituido por dispositivos de vigilancia,
estranhamento, exclusdo e marginalizagdo, o qual produz subjetivacdes formadas a partir de
estratégias de enfrentamento do preconceito e estigma, que leva esses professores a uma
performance profissional na qual precisam, ininterruptamente, provarem a propria “inocéncia”
diante dos olhos das familias, equipe escolar e da sociedade como na totalidade. Em vista disso,
a resiliéncia e trabalho continuo para a (des)continuidade dos papéis de género adjetivam o
fazer pedagdgico dos “homens” nesse contexto.

4.1 Modos de subjetivacido: a “generificacido” das profissdes ou divisido sexual do trabalho

Nos dias atuais, mesmo com as associacdes de classe e com o despertar da consciéncia
coletiva dos profissionais da educacdo, ocorrido nas lutas concretas dos movimentos
associativos e reivindicatorios, ainda é grave a auséncia do profissionalismo. Isto
porque, pela perversidade do sistema capitalista, a acdo governamental degradadora
da profissdo docente vem traindo sucessivamente os discursos encontrados nos planos
de governo. Estes enfatizam a relevancia da politica educacional voltada para a
capacitacdo de novos contingentes de profissionais, situando-a na linha de ataque, por
constituir poderosa arma a servico do desenvolvimento, do progresso social e de
expansao do emprego (Brzezinski, 2002, p. 11 - 12).

Dentro da literatura que se ocupa da praxis do professor “homem” na Educacéo Infantil,
h& um destacavel lugar para o que se entende como divisdo sexual do trabalho. Com base no
exposto, merecem énfase as ideias de Hirata e Vergao (2007), ao falarem em divisdo sexual do
trabalho implica na consideracao de suas duas conotacdes: de um lado, refere-se a distribuicdo
de profissbes para “homens” e “mulheres”, do outro, a analise critico-reflexiva sobre como a
hierarquizacdo de atividades distribuidas esta relacionada as desigualdades sistematicas,
constituintes do mecanismo de género que atinge os sexos. Em vista disso, ganham relevancia
a defesa explicitada por Kergoat (2003), cuja divisdo sexual do trabalho decorre das relacdes
sociais de sexos, consequéncia direta do contexto sdcio-historico.

Tendo em vista a estrutura patriarcal, essa reparticdo se inscreve nas dinamicas
relacionais atraves do principio de separagdo, ou seja, de que existem trabalhos especificos a
serem performados por “homens” ou por “mulheres”, e do principio de hierarquizacéo, o qual
diz que o trabalho desempenhado por “homens” tem maior valor, em termos simbolicos e
literais, perante o trabalho feminino (Kergoat, 2003). Nao obstante, além de carregar a

assimetria de género, essa divisdo exerce um poder universalizante e rigido que se mantém
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estavel nas mudangas do mundo do trabalho.

E importante assinalar que a génese do conceito advém do trabalho de antropélogas
feministas e etnologos para explicar a constituicdo de determinada sociedade, que,
contrariamente a uma noc¢éo de atividades complementares, na qual supostamente “homens” e
“mulheres” dividiriam igualmente as tarefas, insere as “mulheres” em uma relagdo de
vulnerabilidade e opressdo. Afinal, a precarizacdo é, aprioristicamente, interseccional (Mies,
2016). Contudo, contraditoriamente, pode-se dizer que nos estudos de Tabet (1998), é explicado
que as bases tedricas desse conceito estdo assentadas na Etnologia ‘lévi-straussiana”:
Sociologia (Tabet, 1998) e Historia (Hobsbawm, 1988) e chegaram a ocupar as demais Ciéncias
Sociais. Com base nas pesquisas de Monticelli (2021) os estudos atuais sobre a tematica vém
apontando mudancas pontuais e irrisorias nos ultimos anos, principalmente na nogdo de
trabalho vinculada a realizacdo de tarefas domésticas. Todavia, a autora explica que sdo micro
mudancas que acontecem de modo fragmentado e inconstante.

Enfatizando a necessidade de asseverar, Alves (2011) em seu arcabouco tedrico busca
demonstrar o processo de generificacdo do trabalho e das profissdes a partir de marcos
histdricos especificos, os quais foram reunidos na Tabela 7. A partir da anélise desses dados, é
perceptivel que a pontuacdo de Stancki (2003, p. 3), sintetiza o resultado do desenvolvimento
histdrico circunscrito na divisdo sexual do trabalho. A partir do que foi dito, apresenta-se um

ponto relevante:

atividades masculinas lembram atributos como forga fisica, raciocinio légico,
habilidade em comando, entre outras caracteristicas “masculinas”;, assim como
atividades femininas lembram atributos como paciéncia, atencdo, destreza ou
mindcia, entre outras caracteristicas femininas.
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Tabela 7 - Divisdo sexual do trabalho - contexto histérico

Periodo Descricdo

Idade Antiga Com o advento da monogamia e da terra como propriedade, a diviséo
(3500 a.C. - 476 d.C) do trabalho passou a ser hierarquica e desigual. A partir do género, as
“mulheres” foram limitadas a esfera doméstica. No caso dos
“homens”, o trabalho variava conforme a posi¢do que ocupava na
sociedade, se era um trabalhador, servo ou escravizado, ocupava-se
da méo de obra ligada a terra, se era um cidaddo, dedicava-se aos

assuntos da Pdlis.

Idade Media No campo, o trabalho do “homem” era dividido entre o cultivo de
(Séculos V-XV)  produtos alimenticios e de matérias-primas, ja as “mulheres”
cuidavam dos filhos, dos gados e da criadagem, circunscrita na esfera
doméstica. Na cidade, as “mulheres” passaram a trabalhar em oficinas

artesanais familiares e 0s “homens” tornavam-se mestres artesaos.

Idade Moderna Surgimento da classe operaria e divisdo sexual das funcdes nas
(XV-XVIII) fabricas conforme o género. No caso das “mulheres”, destaca-se a
questdo da dupla jornada, ou seja, do trabalho doméstico ndo
remunerado e o trabalho externo, remunerado, principalmente nas
industrias téxteis. Exclusdo de ambos 0s géneros do controle sobre 0s

meios de producao.

Contemporaneidade As identidades masculinas e femininas estéo situadas em uma heranca
(XVII-XXI) socio-historica de divisdo sexual do trabalho, na qual o destino
prioritario dos “homens” ¢ a esfera produtiva e externa; o das

“mulheres” ¢ a esfera reprodutiva e interna, referente a vida privada.

Fonte: Adaptado de Alves (2011)

Nao obstante, o tema da divisdo sexual do trabalho abriga reflexdes de grande
importancia acerca da docéncia. Voltando aos dizeres de Arce (2001), em delineamento
historico, remete ao século XIX para explicar a generificacdo do ensino para criangas na
Educacdo Infantil. Considerando essa perspectiva, ressalta-se, o pensamento do pedagogo
alemé&o Froebel foi um dos grandes expoentes para o afastamento dos “homens” desse espago
profissional, posto que concebeu a figura da “jardineira”, uma substituta a mae no ambiente
chamado Jardim de Infancia, voltado para o atendimento de criancas de 0 a 5 anos.

Os pontos levantados preliminarmente por Monteiro e Altmann (2014), o fato de ter
sido historicamente imputado a “mulher” o papel de educadora natural de criangas permitiu a
solidificacdo e o ndo questionamento da divisdo sexual do trabalho proposta, 0 que gerou a
cristalizacdo da atuacgdo feminina no tato educacional de criangas pequenas. Essa concepgéo é
complementada por Haddad e Marques (2022, p. 20):
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Essa profissionalidade sofre os vieses de uma profissao historicamente construida sob
o0 designio do papel sexual reprodutor da mulher, sem claras referéncias de perfil
profissional e de uma trilha comum de formag&o. E esse designio é sustentado pelo
paradigma que atribui a familia, e @ mulher, em especial, a responsabilidade pelo
cuidado e a educacdo da crianca pequena. Isso impde que a identidade do/a
profissional da educagéo infantil, seja homem, seja mulher, ndo possa ser tratada de
forma dissociada da identidade do campo profissional.

No cenério ja descrito, Sousa e Guedes (2016, p. 125) sintetizam: “Sempre coube a
mulher a responsabilidade pelos cuidados com a casa e com a familia [...]”. O trabalho
domeéstico coube as mulheres a partir do discurso, ainda hoje vivo, da naturalidade feminina no
cuidado. Esta discussdo perpetuou a ideia de que as “mulheres” sdo responsaveis pela casa e
pelo cuidado dos filhos, enquanto os “homens” realizam trabalho remunerado fora de casa. Esta
divisdo desigual do trabalho ndo sé limita as oportunidades de emprego para as “mulheres”,

mas também contribui para uma persistente disparidade salarial entre “os sexos”, por exemplo.

4.2 De mestre a professor(a): uma genealogia da docéncia na Educacéo Infantil brasileira
e amazonida

Nem pequenas mulheres, nem pequenos homens, mas meninos e meninas que — com
a mediacdo de profissionais que se reconhegam em sua condicdo social de homens e
mulheres possam, através de diferentes experiéncias, tomar consciéncia de que
“anti-valores” como hierarquia, poder ¢ dominagdo precisam ser constantemente
desmistificados, ajudando, assim, a ampliar as concepc@es de infancia e de género
(Sayéo, 2003, p. 84).

Para dar inicio a discussdo aqui tracada, cabe reconsiderar que a genealogia, em seu
sentido foucaultiano, busca tracar as origens e transformacdes de conceitos, instituicoes e
préticas para revelar como o poder opera nas sociedades e nas formacgdes de conhecimento. E
nessa intencdo que a presente secdo se estrutura, ou seja, no direcionamento para as relacoes de
poder que regem a Educacao Infantil brasileira e amaz6nida, o que intrinsecamente convida o
detalhamento da génese da Educacdo Infantil dentro do panorama nacional e regional.

No que tange a genealogia especifica da Educacdo Infantil na regido amazénica, é
necessario considerar que existe uma ideia estereotipada de que, a0 mesmo tempo, em que é
reducionista, torna homogénea a percepcao do territdrio, do povo que aqui esta inserido e dos
corpos-territorios. A representacao social da Amazonia € regida pela ideia de que a maioria de
seu povo € indigena e de uma grande floresta na qual a populacdo vive e interage
constantemente. Portanto, lida como um lugar exotico e distante, todavia, essa leitura esconde

a complexidade e heterogeneidade de populacOes, saberes, mitos e lendas que, ao serem
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considerados, inviabilizam qualquer sintese baseada em estere6tipos (Braga; Delgado;
Marcelino, 2022). Nos estudos de Teixeira e Alves (2008, p. 375), em tom explicativo, 0s
autores destacam o territorio amazonico a partir da classificagdo em cultura urbana e cultura

rural:

A cultura urbana esta expressa nos modos de vida das cidades de médio porte e das
capitais. Nestas, as trocas simbdlicas com outras culturas sdo mais intensas, 0s
equipamentos culturais sdo em maior nimero e mais estruturados, as mudancgas
ocorrem muito mais rapidamente. A cultura rural, caracterizada pela profunda relacdo
do homem com a natureza e pela transmissdo oral, manifesta-se nos modos de vida
tipicos do que se convencionou chamar de “interior”, principalmente, no universo
ribeirinho.

Ancorado nos estudos de doutoramento de Miki (2014), ao se debrucar sobre a histéria
da Educacdo Infantil no estado do Amazonas, ela iniciou a construcdo de um corpus de
conhecimento, dada a dificuldade de informagdes sobre a escolarizagdo da primeira infancia na
regido. Em sua tese de doutorado, investigou esse contexto do final do século XI1X e inicio do
século XX. Com base no exposto, merecem énfase as ideias da autora, descrevendo que a
Educacéo Infantil aparece pela primeira vez no territorio amazonico a partir do discurso do
entdo vice-governador José Cardoso Ramalho Junior®, cujo conteddo propunha a criacdo de
uma escola da primeira infancia anexa a Escola Normal, a partir da autorizacdo do método

Froebel®?, que, como ja mencionado, foi o pedagogo alemao que concebeu o jardim de infancia,

61 Biografia resumida: José Cardoso Ramalho Jdnior, nascido em 25 de dezembro de 1925 e falecido em 28 de
fevereiro de 1978, foi um renomado fisico brasileiro. Foi governador do Amazonas, de 4 de abril de 1898 a 23 de
julho de 1900. Conhecido por suas contribuigdes significativas para a fisica, especialmente no campo da mecénica
estatistica e da fisica estatistica dos materiais. Nasceu em Campina Grande, Paraiba, Brasil. Ramalho Jdnior
graduou-se em fisica pela Universidade Federal de Pernambuco e obteve seu doutorado em fisica pela
Universidade de Sao Paulo. Ele foi um dos fundadores do Departamento de Fisica da Universidade Federal da
Paraiba e atuou como professor e pesquisador na instituicdo. Suas pesquisas foram fundamentais para o
desenvolvimento da fisica no Brasil, especialmente no estudo de sistemas desordenados e desequilibrados, como
vidros e liquidos super-resfriados. Ele contribuiu para avangos tedricos e experimentais nesses campos, ganhando
reconhecimento nacional e internacional. Além de suas realizagBes académicas, Ramalho Jdnior também se
envolveu em atividades politicas, defendendo causas sociais e educacionais. Sua vida foi interrompida
prematuramente em um acidente de carro aos 52 anos, deixando um legado duradouro na fisica brasileira.

2.0 Método Froebel, também conhecido como Educacgio Froebeliana, é um sistema educacional desenvolvido
pelo educador aleméo Friedrich Froebel (1782 — 1852). Este método foi pioneiro no campo da educacéo infantil
e teve grande influéncia no desenvolvimento de praticas educacionais em todo o mundo. Algumas caracteristicas
chave do Método Froebel incluem: a) énfase no Jogo: Froebel acreditava que o jogo era a atividade central da
infancia e uma forma essencial de aprendizado. Ele desenvolveu materiais educativos, como os blocos Froebel,
que permitiam as criangas explorarem conceitos matematicos, geométricos e espaciais de forma ludica; b)
atividades Criativas: o0 método enfatiza a expressdo criativa das criangas por meio de atividades como musica, arte
e trabalhos manuais. Froebel acreditava que essas atividades ajudavam no desenvolvimento da imaginagdo e na
compreensdo do mundo ao redor; c) respeito pelo Ritmo Individual de Aprendizado: Froebel valorizava a
individualidade de cada crianca e sua capacidade Unica de aprender. Ele defendia um ambiente educacional que
permitisse que as criangas explorassem e descobrissem o mundo ao seu préprio ritmo; d) importancia do Educador:
No Método Froebel, o papel do educador é facilitar o aprendizado, observando e entendendo as necessidades
individuais de cada crianga. Os educadores sdo incentivados a criar um ambiente de apoio e estimulo, onde as
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na qual a “jardineira” exercia o papel maternal, assim, o chamado Instituto Benjamin Constant
foi o cenario de implementacdo da Educacdo Infantil na regido. Desse ponto, € possivel extrair
que a Educacéo Infantil nesse contexto esteve fundada sob o paradigma da divisdo sexual do
trabalho, caracteristicas da pedagogia de Froebel.

Diante dessa breve explanacédo, foi em 1897, que o entdo primeiro jardim de infancia
publico dessa regido foi autorizado, isso, na concepcao de Miki (2014), se deu pelo movimento
intelectual em defesa do jardim de infancia ocorrido no Amazonas, baseado nas nacionaliza¢Ges

das experiéncias europeias de Educacéo Infantil. A autora ainda esclarece:

A necessidade de mostrar ao mundo que Manaus era uma cidade moderna e civilizada
talvez tenha contribuido para que as ideias ocidentais acerca da educagdo da “crianca
pequena” circulassem na sociedade elitizada de Manaus e se configurasse como
proposta e acdo publica para as criangas desvalidas, de cunho infantil e
profissionalizante, que alcangasse o atendimento as 6rfas (Miki, 2014, p. 290).

Circunscrito em um paradigma colonial e eurocéntrico, o Instituto Benjamin Constant
rejeitou a inser¢do de alunas indigenas, pois na €poca imperava o “apagamento de ragas
selvagens” em prol da cultura ocidental (Miki, 2014), daqui, é razoavel concluir o quéo
necessario € o pensamento decolonial para resgatar as memorias e delinear a exclusdo
direcionada a corpos desviantes, como, nesse caso, crian¢as indigenas. Finalizando a
abordagem aqui realizada, € possivel inferir que, “os cuidados com a ‘primeira infancia’ e a sua
escolarizacdo condiziam com as estratégias de se formar geracgdes civilizadas a fim de livrar as
criancas dos ‘vicios de suas origens sociais’: essa foi a premissa da modernidade e da educacao
nacional” (Miki, 2014, p. 293).

Em relacdo a essa abordagem, vé-se que Miki (2014) evidencia em sua tese que o
Instituto Benjamin Constant ndo apenas foi o precursor da Educacéo Infantil formalizada no
Amazonas, como também é conhecido pela durabilidade do fornecimento dessa primeira etapa
da Educacdo Basica enquanto instituicdo publica e gratuita. Contudo, em 1899 foram realizadas
dendncias sobre o abandono escolar, nas quais foram mencionadas criancas foras da escola, a
partir da disparidade entre a quantidade de criangcas no Amazonas e o0 nimero de matriculas em
instituicOes publicas e privadas de ensino. Apds o levantamento ja exposto, ha de ser relatado

também que o termo escola maternal, como sindnimo de jardim de infancia no Amazonas de

criangas possam se sentir seguras para explorar e aprender; e e) desenvolvimento Integral: O método Froebel busca
promover o desenvolvimento integral da crianca, incluindo ndo apenas aspectos intelectuais, mas também
emaocionais, sociais e fisicos. O Método Froebel teve um impacto significativo na educacéo infantil e influenciou
muitos educadores e sistemas educacionais em todo o mundo. Suas ideias continuam a ser estudadas e adaptadas
para atender as necessidades das criangas contemporaneas.
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1918, se tratava de uma criagao baseada na orientacdo de especialistas, cujo objetivo era prestar
educacdo a crianca pequena de familias pobres, ou seja, de propor os principios civilizatorios
pela via da institucionalizagcdo. Aqui, é identificavel a manifestacdo da divisdo sexual do
trabalho docente na linguagem, posto que “maternal” vinculado a “escola” remete ao modus
operandi da Educacéo Infantil froebeliana amazonense (Miki, 2014).

A partir do que se visualizou, depreende-se que, discorrer sobre a questdo da
profissionalizacdo docente na Educacdo Infantil nesse contexto requer orientagdes sobre essa
praxis datadas no inicio do século XX, por meio de um regulamento interno do Instituto
Benjamin Constant, o qual comportava os deveres e atributos necessarios para o exercicio da
docéncia. Continha, por exemplo, a previsdo de que a professora deveria dedicar-se
exclusivamente as criancas e residir no internato. Portanto, tampouco era considerada na época
a possibilidade do “homem” docente na Educacéo Infantil.

Reiterando os aspectos j& citados, nesse mesmo periodo foi regulamentado no
Amazonas o jardim de infancia da Escola Normal, que o definia como uma instituicdo mista e
de carater educativo, sendo o ensino pautado em seis eixos: 1) exercicios fisicos e canto; 2)
ocupacdes manuais; 3) exercicios de linguagem; 4) conhecimentos gerais; 5) noc¢des basicas de
calculo, leitura, escrita e desenho; e 6) educacdo moral. Outro marco histdrico destacavel esta
na chamada escola ao ar livre, também parte da Educagédo Infantil no século XX.

Com base nos expostos sobre o século XIX e XX, é perceptivel que a Educacao Infantil
no Amazonas foi constituida a partir de um padrao colonizador, eurocéntrico e de divisdo sexual
do trabalho, na qual a educacéo de criangas na primeira infancia foi intrinsecamente vinculada
a figura da “mulher”, dada a narrativa de naturalizagcdo do cuidado e do operar do dispositivo
materno (Zanello, 2020) na sociedade da época.

Nesse horizonte, vé-se a importancia do que pontua Miki (2014): trés momentos
regulatérios importantes e distintos na Educacdo Infantil neste contexto: o primeiro em 1904,
marcado pela normatiza¢do do jardim da infancia da Escola Normal, de base froebeliana, o
segundo com a introducdo do jardim de infancia no ensino primario, em 1918 e o terceiro, a
distingdo do jardim de infancia do ensino primario, inaugurando-o enquanto uma especializacédo
propria, em 1932.

No que se refere a Educacdo Infantil na regido Norte no século XXI, Carvalho (2012)
argumenta que esse nivel de educagdo esta em disputa, em vulnerabilidade, pois o territorio
amazoénico carrega ambiguidades e contradigdes na concepcdo de crianga e de Educacdo

Infantil. Além disso, € marcado por décadas de um baixo investimento nesse nivel de educacéo,
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0 que consequentemente gera falta de vagas em creches e pré-escolas, ma formacdo docente e
condi¢des ambientais insalubres, o que ja era denunciado em 1999 (Miki, 2014).

Assume vasta importancia, nessa conjuntura, o olhar basilar para a Educacgéo Infantil no
Norte — do século XXI — que vem de Braga, Delgado e Marcelino (2022), conforme os
autores, é perceptivel o descumprimento do direito a educagdo para crian¢as na primeira
infancia, além de outros direitos basicos, como um ambiente urbano saudavel, isso porque
alguns bairros do Estado contam com a auséncia de rede de tratamento e coletora de esgoto,
sendo Belém longe do ideal preconizado na Constituicdo Federal de 1988. Os autores também
pontuam a cobertura insatisfatéria do contingente de criangas em idade pré-escolar, gerando,

assim, uma ma insercdo dessas na rede de ensino.



113

5 CAMINHANDO CONTRA O VENTO: PERCURSOS E TRAVESSIAS

Eu sou a chuva que lanca a areia do Saara N4o tenho escolha, careta, vou descartar

Sobre os automoveis de Roma Quem nédo rezou a novena de Dona Cand

Eu sou a sereia que danca, a destemida lara Quem n&o seguiu 0 mendigo Jodozinho Beija-Flor
Agua e folha da Amazoénia Quem ndo amou a elegancia sutil de Boh6

Eu sou a sombra da voz da matriarca da Roma Negra Quem ndo é recdncavo e nem pode ser reconvexo
Vocé ndo me pega, Vocé nem chega a me ver Eu sou o preto norte-americano forte
Meu som te cega, careta, quem € vocé? Com um brinco de ouro na orelha

Que ndo sentiu o suingue de Henri Salvador Eu sou a flor da primeira musica a mais velha

Que ndo seguiu 0 Olodum balancando o Pel6 Mais nova espada e seu corte

E que ndo riu com a risada de Andy Warhol Eu sou o cheiro dos livros desesperados, sou Gita

Que ndo, que nado, e nem disse que ndo gogoya

Eu sou o preto norte-americano forte Seu olho me olha, mas ndo me pode alcancar

Com um brinco de ouro na orelha N&o tenho escolha, careta, vou descartar

Eu sou a flor da primeira misica a mais velha Quem n&o rezou a novena de Dona Cané
Mais nova espada e seu corte Quem ndo seguiu 0 mendigo Jodozinho Beija-Flor

Eu sou o cheiro dos livros desesperados, sou Gita Quem ndo amou a elegancia sutil de Bobd
gogoya Quem ndo é recOncavo e nem pode ser reconvexo.

Seu olho me olha, mas ndo me pode alcancar

(RECONVEXO - Composigdo: Caetano Veloso)

A musica em questdo neste “Caminho contra o vento” apresenta uma narrativa rica e
diversa que vai ao encontro das (des)colonialidades como dispositivos de subjetivagdo no
percurso da atuagdo profissional docente de “um homem” na Educagao Infantil, tendo em vista
que esta tese escolheu a autoetnografia como caminho metodoldgico. Referenciar certas
estrofes e correlaciona-las aos objetivos desta pesquisa é basilar neste caminho que o autor
escolheu para dizer e “desdizer” implicagdes nesses percursos € travessias em uma conotagdo
reflexiva em relacdo ao nome da cancdo. Na tipologia da palavra, 0 compositor faz 0 uso do
prefixo “re” em Reconvexo que é de origem latina, como opc¢éo de obter trés sentidos: repeticao,
reforco e retrocesso, porém, neste caso a ideia principal € a de ressignificar.

Assim sendo, na sequéncia, foram mobilizadas algumas nogdes referentes a cancao
Reconvexo, pela habilidade do compositor em mesclar elementos da musica popular brasileira
com uma profundidade lirica e poética e por este capitulo abordar visdes no exercicio da
profissdo docente de “um homem” na Educagdo Infantil. A seletiva escolha se deu
principalmente pela can¢do mergulhar em uma jornada de autoconhecimento e reflexdo sobre
identidade e pertencimento. Com uma melodia envolvente e uma letra intrincada, a cangdo
explora temas como saudade, amor e conexdo com a terra natal, evocando uma atmosfera de
nostalgia e contemplacdo. A letra dialoga assertivamente com a complexidade da experiéncia

humana, onde os sentimentos se entrelacam e se transformam, refletindo a natureza fluida da
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existéncia. A musicalidade da cangdo, repleta de arranjos ricos e texturas sonoras, complementa
magistralmente a profundidade das palavras, criando uma obra que ressoa ndo apenas pelos
seus aspectos estéticos, mas também pela sua capacidade de provocar reflexdo e emocéo em
quem a ouve.

Com base nisso, neste momento sera percorrido um caminho em busca das similitudes
entre os versos, as estrofes e o objetivo do capitulo. Ao versar sobre a referéncia a “sereia
destemida lara e a matriarca da Roma Negra” destacar-se-a a presenca e a forca das “mulheres”
nos diferentes contextos culturais. Indo além, a letra desafia a invisibilidade imposta, afirmando
que “vocé ndo me pega, vocé nem chega a me ver”, sugerindo uma resisténcia a objetificacdo
e ao apagamento das “mulheres” na sociedade. Em contrapartida, a mencao ao “preto norte-
americano forte com um brinco de ouro na orelha” destaca a resisténcia e a for¢a dos “homens”,
apresentando uma identidade que descontinue com estere6tipos raciais e de género. Aludir, por
exemplo, ao “mendigo Jodozinho Beija-Flor” é reafirmar uma critica & sociedade que
marginaliza aqueles que néo se encaixam aos seus padroes estabelecidos, incluindo “homens”
e “mulheres”; aqui, o professor “homem” na Educagdo Infantil, por exemplo.

Ao discorrer sobre as perspectivas, faz-se prudente descrever o seu processo de insercéo
nos estudos socioculturais, bem como as suas caracteristicas e seus principios de aplicabilidade.
Conceber a autoetnografia enquanto alicerce epistémico implica partir intrinsecamente de uma
abordagem qualitativa de pesquisa, a qual se adequa ao objetivo de acessar as questdes
subjetivas implicadas na (re)existéncia do professor “homem” na Educacdo Infantil. Nesse
sentido, a opcao pelo método foi algo natural, dado que se trata de uma maneira de privilegiar
a escrita descolonial e a narrativa enquanto ferramentas de acesso a realidade investigada.

O conceito formulado por Paula (2021), explica que as pesquisas de cunho
autobiografico elevam o sentido das experiéncias e permitem 0 contato com emocdes,
vivéncias, detalhes marcantes e até mesmo aqueles que passaram despercebidos. Trata-se do
fazer cientifico que promove o encontro com a singularidade e, consequentemente, a construcao
de conhecimento a partir dela. No que tange as pesquisas de Santos (2011), vé-se que ha um
valor heuristico circunscrito nas relacdes de género de estudo por propiciar uma relacao
dialética entre o pesquisador enquanto produto e produtor do conhecimento, conduzindo, assim,
ao desvelar da compreensdo dentro do fendmeno, em outras palavras, a elucidacdo sobre as
situacOes que ndo podem ser acessadas pelos caminhos convencionais da pesquisa (Jones;
Adams; Ellis, 2013). Daqui, pode-se extrair a relacdo de coeréncia entre 0 método escolhido e

0 objetivo da tese em consonancia com a cangdo “Meu mundo € hoje (eu sou assim)” de
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Paulinho da Viola (1972):

Eu sou assim
Quem quiser gostar de mim, eu sou assim

[-]

Meu mundo é hoje

N&o existe amanhd pra mim

Eu sou assim

Assim morrerei um dia

N&o levarei arrependimentos

Nem o peso da hipocrisia

Tenho pena daqueles

Que se agacham até o chdo

Enganando a si mesmo

Por dinheiro ou posi¢do

Nunca tomei parte desse enorme batalhdo
Pois sei que além de flores

Nada mais vai no caixao

Eu sou assim

Quem quiser gostar de mim, eu sou assim [...].

Por meio de uma abordagem autoetnografica com o intuito de acionar a escrita enquanto
narrativa pessoal, em uma atitude autorreflexiva acerca das “inadequacdes” impelidas a
condicéo de professor “homem” na Educagao Infantil, que ha tempos, tomou a decisdo de ousar
se autodeclarar professor e pesquisador. De mais a mais, essa autoetnografia € composta
também por impulsos autobiogréficos, com exposi¢do “sem cortes” das experiéncias, tramas e
traumas herdados de um processo socio-historico-cultural, que emerge de um conflito pessoal
intrinseco a modernidade/colonialidade.

Frente a discussdo estabelecida, conclui-se que, na iniciativa de acessar 0s dispositivos
de subjetivacdo vigentes da docéncia na Educagdo Infantil a partir da corporeidade do
“homem”, recorri ao apontamento de Benetti (2017) ao destacar que, a partir desse método, o
pesquisador ndo necessita desconsiderar a sua subjetividade, pois permite a utilizacdo do corpo
como fonte de percepcdo, passa a ser 0 nexo ontolégico e epistemoldgico. Trata-se da fonte
priméria de percepgdes, do centro de definicdo do horizonte de possibilidades do self como
exemplar etnogréafico (Jones; Adams; Ellis, 2013).

Pelo viés da teoria de Bossle e Neto (2009) a utilizacdo da autoetnografia nos estudos
sobre a docéncia representa uma resposta aos modelos dominantes de pesquisa, constituidos
por um paradigma positivista e objetivista, € em si um contraponto a Idgica da producdo do
conhecimento hegemonico por questionar o privilégio e autoridade atribuidos a determinados
modos de pesquisar.

Entendendo o carater politico e revolucionario da autoetnografia, vali-me dessa
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possibilidade de pesquisa para aplicar o sentido que Holt (2003), extraiu do método, ou seja, de
que investigando a mim mesmo, investigo também a minha prépria cultura, mais
especificamente, ao construir uma ponte entre minhas memorias, vivéncias, emoces e acdes
conectadas aos aspectos simbdlicos pactuados na cultura e historicidade na qual estou inserido,
passo a conferir notoriedade aos atravessamentos complexos, ambiguos e contraditorios que
permeiam a (in)visibilizada figura do professor “homem” na Educacdo Infantil. Portanto, a
autoetnografia cumpre aqui uma dupla funcao: de um lado, por contrapor o modo hegemdonico
de pesquisa, do outro, por permitir o delineamento da subjetividade docente a partir de sua
prépria perspectiva em um contexto de silenciamento e estigmatizacao.

E de grande valia pontuar que a literatura concebe a autoetnografia como o método que
aproveita e faz valer “as ‘experiéncias’ afetivas e cognitivas de quem quer elaborar
conhecimento sobre um aspecto da realidade baseado justamente na sua participa¢cdo no mundo
da vida na qual esta inscrito tal aspecto” (Scribano; De Sena, 2009, p. 5). Essa descricédo
fortaleceu a decisdo por esse método como estratégia de pesquisa para a construcdo da tese,
pois, aplicada a minha narrativa enquanto professor “homem” na Educacéo Infantil, tornou-se
possivel documentar 0s aspectos subjetivos que rondam o estigma de ser um “homem cuidador”
em um ambiente laboral “dominado” por “mulheres”.

Sendo assim, a invisibilidade desses profissionais passa a ser explorada através da
autoetnografia, na qual o professor “homem” passa a dar voz a sua experiéncia, a denunciar 0s
desafios, conquistas e nuances dessa praxis pedagogica. Ao finalizar essa reflexdo, deve-se
reforcar que, a autoetnografia desvela as questes de preconceito, estigmatizacéo e falta de
reconhecimento e legitimidade a partir da singularidade do pesquisador e, desse modo, passa a
ser uma ferramenta de contribuicdo para a promocéo de uma Educacéo Infantil de fato inclusiva

e equitativa, pautada na valorizacao da diversidade das relagfes de género.

5.1 Abordagem da pesquisa autoetnografica

No momento em que escolhemos amar, comegamos a nos mover contra a dominagao,
contra a opressdo. No momento em que escolhemos amar, comeg¢amos a nos mover
em dire¢do a liberdade, a agir de formas que libertam a n6s e aos outros (Hooks, 2020,
p. 250).

Autoetnografar minha préxis docente me possibilita reconhecer as relacdes e as

interseccbes entre mim e o outro, entre mim e minha formacdo enquanto sujeito de minha



117

prépria histéria para tornar “visiveis — as — cenas invisiveis” (Ono, 2018, p. 52) de nossas
praticas pedagdgicas, nossas experiéncias e emocoes.

Ao ancorar a perspectiva da autoetnografia, 0 azimute vai além do entendimento de uma
pedagogia embasada tdo somente no autoamor e no autocuidado como dimensdes de
constituicdo de poténcia (Hooks, 2020). Assim, ao iniciar esta secdo, indubitavelmente, se faz
necessaria a elucidacéo e o aprofundamento sobre a terminologia do conceito de autoetnografia.

Indo além do que afirmou Santos (2017, p. 218), em aprofundamento etimoldgico, que
o termo autoetnografia “vem do grego: auto (self = “em si mesmo™), ethnos (nagéo = no sentido
de “um povo ou grupo de pertencimento”) e grapho (escrever = “a forma de construcdo da
escrita”)”, sendo a origem da palavra € uma forma de compreender a sua definicdo:
autoetnografia € uma maneira de relatar sobre um determinado grupo a partir da prépria ética.

Ao versar sobre a definicdo dada por Jones, Adams e Ellis (2013), entende-se, que
consiste no método para acessar a experiéncia pessoal em sua relacdo com os diversos
contextos, categorias sociais e praticas culturais nas quais esta inserida. E o caminho para
desvelar e interpretar o conhecimento dentro do fenémeno, permitindo o acesso as dimensdes
nédo alcancgaveis na pesquisa convencional.

O intercAmbio de ideias de Rocha, De Araujo e Bossle (2018) ao privilegiar a
experiéncia pessoal para 0 exame e interpretacdo da experiéncia cultural, a autoetnografia pode
ser caracterizada como qualitativa-interpretativista. Os autores ao se complementarem chamam
atencdo para o que diz Takaki (2020) entendendo-a como o propésito de ampliar o horizonte
de possibilidades das pesquisas qualitativas-interpretativas por meio da conexdo de dois
eventos: experiéncia individual e da cultura (local-global). Daqui, pode-se constatar que as
narrativas autobiograficas evidenciam os processos identitarios que ressoam na dualidade
sujeito-grupo social (Freitas; Galvao, 2007), o que reforca a sua utilizacdo na presente tese,
pois, conforme Davel e Oliveira (2018, p. 217) “A autoetnografia tem o potencial de fornecer
informacbes com alto grau de reflexividade, significacdo e sutileza, enquanto se enraiza
profundamente em um contexto vivido de trabalho.”.

Essa é uma discussao promovida por uma série de tedricos, como Passeggi, Nascimento
e Oliveira (2016): essa tipologia narrativa, ou seja, em primeira pessoa, sdo fontes de
conhecimento seculares e privilegiadas no &mbito das investiga¢cOes qualitativas-interpretativas.

Em descrigdo historica, Takaki (2020) explica a sua origem a partir de duas fontes: Heider®s,

63 Biografia resumida: Fritz Heider (1896 — 1988) foi um psicélogo austriaco-americano conhecido por suas
contribuicdes significativas para a psicologia social. Nascido em 19 de fevereiro de 1896 em Viena, Austria, Heider
estudou psicologia na Universidade de Viena, onde obteve seu doutorado em 1920 sob a orientagdo de Karl Biihler.
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que usou o termo em 1975 durante a sua observagdo — participacgdo do cotidiano de alunos na
Indonésia e Hayano, que delineou os principios da autoetnografia nas obras Ethnography:
Paradigms, Problems, and Prospects® (1979) e Poker Faces: The Life and Work of a
Professional Card Player® (1982), a partir dos estudos realizados por antrop6logos em suas
proprias comunidades, nos quais se colocaram como membros envolvidos no contexto da
pesquisa.

Para os autores, foi na década de 1980 que o metodo atingiu a sua consolidacéo,
momento conhecido por uma “guinada” autobiografica no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais, aqui, 0 Departamento de Fenomenologia, Etnometodologia e Sociologia Existencial da
Universidade de Chicago se destaca como o local de difusdo e desenvolvimento do método na
época (Jones; Adams; Ellis, 2013). Como resultado esta a sua presenca nas pesquisas na
tradicdo alema (Biographieforschung), anglo-saxénica (Biographical research), em paises de
lingua francesa (Recherche biographique), espanhola (investigacion biogréafico-narrativa), bem
como em Portugal e no Brasil método (auto)biografico ou pesquisa (auto)biografica. No que
tange as caracteristicas da autoetnografia, estas foram sintetizadas por Jones, Adams e Ellis

(2013), evidenciadas na tabela abaixo:

Com a ascenséo do nazismo na Alemanha, Heider emigrou para os Estados Unidos em 1930. Ele trabalhou em
vérias universidades, incluindo a Universidade de Kansas e a Universidade de Purdue. E mais conhecido por suas
teorias sobre percepcéo social e cognicdo interpessoal. Sua obra “The Psychology of Interpersonal Relations”
(1958) é um marco na psicologia social, introduzindo conceitos como teoria do equilibrio cognitivo e teoria da
atribuicdo. Propds que as pessoas tendem a explicar o comportamento observado atribuindo causas internas ou
externas a ele. Faleceu em 2 de janeiro de 1988 em Lawrence, Kansas, deixando um legado duradouro na
psicologia social. E reconhecido como um dos pioneiros da psicologia social e suas ideias continuam a influenciar
0 campo até hoje.

64 Etnografia: Paradigmas, Problemas e Perspectivas (Traduzido pelo autor, 2023).

6 Poker Faces: a vida e o trabalho de um jogador profissional de cartas (Traduzido pelo autor, 2023).
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Tabela 8 - Caracteristicas da autoetnografia
Caracteristicas Descrigao

Imaginativo-criativa Possui carater inovador e experimental, hd a incorporacdo de poesia
e didlogos performativos.

Confessional-emotiva ~ Possui intencionalidade de gerar emog0des e envolver o leitor na
composicao.

Realista-descritiva Enfase nos detalhes, a promover ao leitor a reconstrucio das
vivéncias na propria imaginacao.

Analitico-interpretativa  Contém a analise e interpretacdo sociocultural.

Fonte: Adaptado de Jones, Adams e Ellis (2013)

A luz das argumentacdes, Spry (2001) elucida que a autoetnografia se desenvolveu as
margens da cultura cientifica dominante e vigente e desde sua génese representou um contraste
ao paradigma positivista e objetivista. O autor destaca que ao valer-se desse método, o
pesquisador se posiciona aprioristicamente como um questionador do privilégio e autoridade
dos discursos da colonizacdo ocidental e excludentes ja engendrados na ciéncia. Na esteira
dessas observacOes, a autoetnografia passa a ser um caminho para um fazer cientifico
descolonial, pois 0 uso de narrativas autobiogréaficas suscita as questdes identitarias, tocam nos
silenciamentos e ddo espaco para o devir de pesquisadores que se valem das prdprias

caracteristicas para analisar determinado contexto.

5.2 Diario de campo: encontros e (des)encontros de mim

Quando eu era crianga, tinha clareza de que ndo valia a pena viver se ndo
conhecéssemos o amor. Quem me dera pudesse dizer que atingi essa consciéncia por
causa do amor que sentia. Foi sua falta, no entanto, que me fez saber quanto ele é
importante. Fui o tltimo filho da minha mée. Assim que nasci, desejava acalento e
gentileza, de modo a me sentir querido neste mundo e em minha casa. Até hoje ndo
consigo me lembrar de momentos com esses sentimentos. Sé sei que, um dia, eu ja
ndo era precioso. Aqueles que inicialmente me “amavam” se afastaram. A auséncia
de seu reconhecimento e de sua atengdo perfurou meu coracdo e me infligiu uma dor
tdo profunda que ainda hoje ndo me recuperei. O luto e a tristeza me esmagaram. Eu
ndo sabia o que tinha feito de errado, eu era apenas uma crianga. E, por mais que eu
tentasse, ndo conseguia consertar as coisas. Nenhuma outra relagdo curou a dor
daquele primeiro abandono, daquele primeiro banimento do paraiso do amor. Durante
anos Vvivi uma vida suspensa, preso ao passado, incapaz de seguir em direcdo ao
futuro. Como qualquer crianga ferida, s6 queria voltar no tempo e encontrar aquele
paraiso que tanto falavam, naquele momento de arrebatamento do qual me lembrava,
em que me senti amado, em que senti pertencimento. Nunca podemos voltar. Sei disso
agora. Podemos seguir em frente. Podemos encontrar o amor pelo qual nosso coragdo
anseia, mas ndo antes de nos desapegarmos do luto em relagdo ao amor perdido ha
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tanto tempo, quando éramos pequenos e nao tinhamos voz para expressar 0s desejos
de nosso coracdo. Olhando para tras, descobri que todos os anos da minha vida em
que eu pensava estar em busca do amor foram simplesmente tentativas de recuperar o
que havia perdido, voltar ao primeiro lar, regressar ao arrebatamento do primeiro
amor. Eu ndo estava realmente pronto para amar e ser amado no presente. Ainda estou

de luto — apegado ao coragdo partido da meninice, a conexdes desfeitas. Quando o
luto acabara? Quando serei capaz de amar novamente? Despertei do meu estado de
transe e fiquei atordoado ao descobrir que 0 mundo em que eu vivia, 0 mundo do
presente, ja ndo era um mundo aberto ao amor. E percebi que tudo 0 que eu ouvia ao
meu redor evidenciava que o desamor tinha se tornado a ordem do dia. Com esse
afastamento, nos arriscamos a penetrar em um quadro de selvageria de espirito tdo
intensa que talvez jamais encontremos o caminho de volta. Quando amamos, podemos
deixar nosso coracéo falar (Adaptado de Hooks, 2000, p. 25).

Iniciar esta se¢ao com Hooks e com a citagdo de Moita Lopes (2002, p. 57) “talvez o
mais intrigante para entender a vida humana seja compreender como nos tornamos as pessoas
que somos”, faz-me lembrar o encanto de (re)nascer nas préprias palavras como uma crianga
que descobre 0 mundo a cada olhar e a cada descoberta, ou como um poeta que (re)constréi a
sua vida a cada palavra escrita € imortalizado pela sua obra, ou seja, “conjunto de experiéncias
modificadoras do sujeito para ter acesso a verdade com finalidade de transformar o ser mesmo
do sujeito” (Portocarrero, 2008, p. 54).

Em consonancia com a literatura, Freire (2004, p. 10), entende-se que “somos seres
condicionados, mas nao determinados” em um processo historico de “possibilidades e ndo de
determinismo”. Redescobrir minha propria histéria como professor “homem” por meio desta
pesquisa foi gratificante, assim como rememorar 0s outros professores, professoras, diretores e
diretoras que me auxiliaram na construgdo da minha vivéncia académica, em andamento. Pude
relembrar a minha prépria existéncia e as constru¢es da minha identidade que me aproximaram
de mim e da minha histéria, pude me ouvir. A partir dai, entendi que as (des)colonialidades
como dispositivos de subjetivacao no percurso da minha atuacéo profissional e a (re)construcéo
da minha identidade e diferenca aconteceram por meio de experienciacdo, também, com
(des)continuidades do aprender a aprender diario. Esta pesquisa diz muito sobre a minha vida
e minha experiéncia enquanto ser humano, académico e professor.

Em relacédo aos conceitos de identidade e diferenca, se carece estender historicamente
esta compreensdo. E sabido que desde a década de 1950, a questdo da identidade tornou-se
comum nas Ciéncias Sociais, época na qual suscitaram os questionamentos desta, enquanto um
principio de unidade ndo contraditdria (Lopes, 2002). Todavia, foi apenas no inicio da década
de 1970 que passou a ser associada ao conceito de diferenca, assim, identidade e diferenca
encontraram, na Europa e nos Estados Unidos da época, a génese de sua interrelacdo (Pires,

2002) e tornaram-se um instrumento de fildsofos, socidlogos e pesquisadores das mais diversas
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areas, 0s quais, motivados pelo aprofundamento nas complexidades e ambiguidades
circunscritas nas realidades que investigavam, utilizaram esses conceitos como bases analiticas.
Desse modo, promoveram ao longo do século XX uma serie de avancos e expressoes, ligados
fundamentalmente aos vieses marxista, psicanalista, pos-critico e pds-estruturalista (Amaral;
Buriti, 2006; Hall, 2008).

Recentemente, a producdo cientifica brasileira passou a carregar 0s conceitos de
identidade e diferenca a partir do multiculturalismo (Moreira; Arbache; Carvalho, 2010), com
seus desdobramentos nas investigacOes sobre relagdes familiares (Schettini; Amazonas; Dias,
2006), publicidade e propaganda (Siqueira; Siqueira, 2016), adolescentes em conflito com a lei
(Lima, 2015), por exemplo. Contudo, estes representam uma minima parcela, pois os estudos
sobre a tematica sdo majoritariamente centralizados no debate educacional e curricular (Nunes,
2018, Silva, 2022), ou seja, ainda hd muito espaco a ser discutido na escassez que vinculam
identidade e diferenca a um profissional que, em si, carrega tamanha diversidade e produz
estranhamentos.

Entendendo que a analise critica e reflexiva da identidade e diferenca tem o poder de
promover novos alcances sobre os impactos da divisdo sexual do trabalho engendrada na
Educagéo Infantil, surge a necessidade de se analisar o professor “homem” nesta persuasio sob
este prisma, para evidenciar uma vertente epistemoldgica desse docente que, até 0 momento,
tem sido precariamente tratada. Logo, ao destacar esta lacuna e colaborar com uma estruturacao
coesa, a tese evidenciara novos caminhos para espagos outros e conquistas outras.

O tema da identidade e da diferenca “tem a ver com a relagdo entre o eu e o outro, seja
dentro do mesmo grupo, seja entre diferentes grupos” (Rouanet, 1994, p. 80). No que tange as
pesquisas de Silva (2022), as discussdes educacionais atuais tornaram a questdo da identidade
e diferenca central no ambito da pedagogia educacional critica. Os estudos de Oliveira (2016)
vao numa mesma dire¢do, uma vez que, esse processo tem se direcionado principalmente para
a compreensdo das identidades culturais, a partir de um viés multiculturalista, de modo a
alcancar as relacGes de poder entre pessoas e grupos nas tramas politicas e éticas. Todavia, ndo
se pode dizer que é recente o olhar para os atravessamentos dos aspectos identitarios no
contexto educacional, mas sobretudo, que estes aconteciam a partir de uma légica monocultural
e etnocéntrica, que, impregnada nas politicas educacionais e curriculos escolares de modo
explicito e implicito, passaram a ser questionadas no paradigma pos-estruturalista (Candau,
2008).

Vale dizer que, ao abarcar o multiculturalismo, as investigacdes contemporaneas em
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educacao passaram a ampliar o escopo de analise e enfatizar o reconhecimento da diferenca
para garantir a expressao da diversidade de identidades culturais presentes no contexto, para
construir espagos para a (re)existéncia de individuos, com seus costumes, linguagens e simbolos
(Candau, 2008). Como resultado, houve uma abertura para diversas problematizacdes das
dindmicas interrelacionais tecidas no contexto escolar e a instauracdo de novos fazeres
pedagdgicos.

Os aspectos acima mencionados favorecem o que postula Nunes (2018), ao evidenciar
que, apesar dessa abertura, ou seja, da aceitacdo e presenca das construcdes teoricas,
metodologicas e técnicas pautadas na identidade e diferenca nas escolas, estas representam um
perigo, uma ameaca ao status quo, pois em si sdo desestabilizadoras de leituras sociais e
dindmicas relacionais ja solidificadas. Por solidificadas, pode-se entender a partir do exposto
por Tadeu (2014).

De qualquer modo, é necessario considerar que, conforme o autor, essas dindmicas séo
frutos da eleicdo de uma identidade como um modelo a ser seguido, advém da hierarquizacéo,
classificacdo, julgamento e avaliacdo da identidade elegida como mais importante e valorizavel
diante das outras, o que gera relagdes de poder e suas respectivas assimetrias e opressoes. Logo,
é razodvel dizer que a presenca da identidade e diferenca no debate educacional ndo estd isenta
de processos conflituosos, principalmente quando o foco ja se traduz no exercicio do professor
“homem” na Educacéo Infantil.

A partir do desenho contextual por ora apresentado, cabe destacar os conceitos de
identidade e diferenca. A comecar pela identidade, Nunes (2018, p. 34) vale-se da explicacéo
de Tadeu (2002) ao apontar que ¢ comum entendermos que “a identidade é sempre uma
responsabilidade do préprio sujeito, que devera manter-se fiel as normas socialmente aceitas
em sua comunidade”. Isso significa que nos convencemos de que se trata de algo autonomo,
natural e independente, cuja referéncia estd em sua propria existéncia, ou seja, meramente
naquilo que se é. Na definicdo literal da palavra, Ferreira (2014) traz em si que identidade é o
“[...] conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa: nome, idade, estado civil,
profissdo, sexo, defeitos fisicos, impressdes digitais, etc. [...]”, porém, é subentendido que,
apesar do Know-how de definicdo, por se tratar de um termo com amplitude subjetiva, a
definicdo ndo abarca o individuo em sua totalidade, seja ela bioldgica, politica, psiquica ou
social, por exemplo.

No entanto, essa concepcao é errdnea enquanto se considera que a identidade ndo é fixa,

estavel, coerente, unificada, permanente, tampouco definitiva, acabada e homogénea (Tadeu,
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2002). Portanto, na 6tica do autor supracitado, é razoavel concebé-la enquanto uma producéo,
um processo, uma construcdo que em si € instavel, contraditdria, inacabada e vinculada aos

sistemas de representacao.

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato — seja
da natureza, seja da cultura. A identidade ndo € fixa, estavel, coerente, unificada,
permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construcédo, um
efeito, um processo de producéo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade é
instavel, contraditdria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta
ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relagdes de poder (Tadeu,
2014, p. 96 - 97).

Nesta presuncédo, Hall (2008) endossa o conceito ao afirmar que ndo existe uma Unica
identidade, mas varias, dotadas de contradicao e situacfes nao resolvidas, ha, portanto, sujeitos
em constante processo de ressignificacdo de si e do mundo, pois entender a identidade a partir
da nogdo de completude, seguranga e coeréncia € fantasiar. A somar, Rutherford (1990, p. 20),
em um viés critico-reflexivo de base pos-estruturalista, afirma que “a identidade é a intersec¢éo
de nossas vidas cotidianas com as relacbes econémicas e politicas de subordinacdo e
dominacdo.”.

Para reforgar essa ideia, apresenta-se a ideia da obra de Nunes (2018), pensar o professor
“homem” na Educacdo Infantil, faz refletir em identidade implicada em questionar o processo
de normalizacdo, que € uma manifestacdo sutil das relacdes de poder, em outras palavras, o
autor entende que pensar nas identidades € um convite para pensar nas diferencas. Pois, as
diferencas correspondem a negacdo das caracteristicas do modelo hegemdnico de identidade,
logo, € tangivel concluir que estes conceitos ndo s6 sao interdependentes, como também se
influenciam mutuamente a partir das transformacg6es do mundo.

No que tange a diferenca, Tadeu, Hall e Woodward (2020) definem-na enquanto aquilo
que distingue uma identidade da outra, trata-se de uma oposigao entre “noés e eles”. Outrossim,
Hall (2008) entende que a diferenga pode ser colocada em duas perspectivas, a primeira de
cunho negativo, por meio da marginalizacdo das pessoas que se distanciam da norma da
identidade, sendo estes os “forasteiros”, ou “outros”, nesse caso, instaura-se uma relacdo com

a diferenca sintetizada no exposto por Ferrari (2006, p. 6):

O terror e a negacdo apresentam-se como frequentes. [...] o desenvolvimento de
atitudes hostis diante de determinado objeto, a0 mesmo tempo em que responde a
conteidos psiquicos especificos do preconceituoso, se alimenta tanto dos afetos
presentes no individuo como também dos estere6tipos vindos da cultura na qual este
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se encontra.

J& a segunda perspectiva tem relacdo com a celebracdo da diferenga enquanto fonte de
diversidade, heterogeneidade e hibridismo, é tratd-la como enriquecedora para si, para 0 outro
e para o mundo (Hall, 2008). De todo modo, independentemente da 6tica na qual é contemplada,
a diferenca € central para a existéncia de sistemas classificatérios, produtores de sentidos e
significados, responsaveis pelo ordenamento da vida social. Entendendo a diferenga nesse viés,
Veiga-Neto (2004) expressa a posicdo do sujeito diante da complexidade e ambiguidade
presente na questdo da diferenca. Na descri¢do do autor, € comum sentirmo-nos perturbados
com tanta diferenca, indignados perante a desigualdade e perplexos com a dificuldade de
lidarmos com a densidade contida nas relagdes entre identidade e diferenca.

Como resposta a essas questdes, entende-se que, a auséncia da figura do “homem” na
Educacdo Infantil é também um reflexo da mesma légica. Corroborando essa informacao,
Gongalves (2009) complementa Zanello (2020) ao explicar que a nogdo endossada pelo
patriarcado de que as “mulheres” possuem, intrinsecamente, maiores habilidades para
desenvolver o trabalho educativo com criangas de 0 a 5 anos culminou ndo sé na exclusédo do
“homem”, como também no estranhamento, preconceito e estigma que passou a representar
uma diversidade ao romper com o status quo e se inserir profissionalmente em um contexto
majoritariamente feminino (Sayao, 2005).

Nessa persuasao, € perceptivel que, ao ampliar o debate sobre (des)colonialidades como
dispositivos de subjetivacdo no percurso da atuacéo profissional representa avangos sistémicos
na compreensdo da identidade profissional destes docentes. Para Giffin (2005), isso se deve a
evolucdo das teorias feministas, que, em um paradigma anterior ao século XX, consideravam
0s “homens” como aprioristicamente beneficiados pela dominagdo masculina, todavia, essa
concepcao foi superada pelo conceito de “masculinidades”, quando foram destacados os
prejuizos e opressdes de ordem subjetivas advindos do patriarcado seja para “homens” que se
desviavam de uma “norma-padréo”, seja para “mulheres” de modo a permitir questionamentos
sobre estas modelagens hierarquicas e dicotdmicas nesta atividade laboral.

Nessa mesma linha de raciocinio estdo as reflexdes de Tadeu (2016), entendem que as
contribuicGes tém validade, pois possibilitam debater identidade a partir da I6gica da diferenca,
nos arcaboucos simbdlico e social dos individuos, aqui, especificamente, o professor “homem”
que exerce sua pratica profissional na Educacgéo Infantil. Dessa forma, tem-se a assertividade
de entendimento de que a caracterizacdo dos individuos na sociedade é a diferenca e ndo as
similaridades. Para reforgar essa ideia, apresenta-se, Hall (2008, p. 109):
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E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e n&o fora do discurso
que nds precisamos compreendé-las como produzidas em locais historicos e
institucionais especificos, no interior de formagdes e praticas discursivas especificas,
por estratégias e iniciativas especificas. Além disso, elas emergem no interior do jogo
de modalidades especificas de poder e séo, assim, mais o produto da marcacgao da
diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica, naturalmente
constituida, de uma identidade em seu significado tradicional — isto é, uma
“mesmidade” que tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteiriga, sem
diferenciacdo interna.

Propor a compreenséo sobre identidade e diferenca em espacos escolares da Educagao
Infantil € subjetivar o respeito pelo afeto e a escolha profissional. Desta forma, salienta-se que
a escola deve ser l6cus para o progresso das distintas opinides e para a transmissao de saberes
gue muito enveredam para entendimentos outros das relacdes entre “homens” e “mulheres”
(Louro, 1997). A insercdo com permanéncia de professores “homens” na Educacdo Infantil
representard aberturas de espagos em direcdo as multiplicidades do conhecimento processual
nesse campo de atuacao escolar.

O projeto Starting Strong Network® desenvolvido pela Organizagio para Cooperagio e
o Desenvolvimento Econdmico (OCDE) visa “desenvolver e melhorar a qualidade dos servigos
educativos para a infancia em beneficio do desenvolvimento e aprendizagem das criangas”
(Organizacdo para Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico, 2006). No dia a dia da
Educacao Infantil, a cristalizacdo dos papéis de “homem” e “mulher” leva a categorizagédo e
hierarquizacao de diferentes praticas, que criam diferengas entre comportamentos considerados
“anormais” e “normais” para a sociedade. Isto posto, os dez capitulos, com énfase no capitulo
sete versa sobre a “Formagao e condi¢des de trabalhos adequados para o pessoal de educacao e
atencdo pré-escolar”, cuja analise tem foco tanto nos niveis de formagdo quanto a diversidade

dentro da profisséo.

J& sabemos que a identidade e a diferenca séo o resultado de um processo de producéo
simbdlica e discursiva. O processo de adiamento e diferenciacao linguisticos por meio
do qual elas sdo produzidas esta longe, entretanto, de ser simétrico. A identidade, tal
como a diferenca, é uma relacdo social. 1sso significa que sua defini¢do — discursiva

e linguistica — esta sujeita a vetores de forga, a relagdes de poder. Elas ndo sdo
simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado
a lado, em um campo sem hierarquias; elas sdo disputadas. Nao se trata, entretanto,
apenas do fato de que a definicdo da identidade e da diferenca seja objeto de disputa
entre grupos sociais assimetricamente situados relativamente ao poder. Na disputa
pela identidade esta envolvida uma disputa mais ampla por outros recursos simbdlicos
e materiais da sociedade. A afirmacdo da identidade e a enunciagéo da diferenca
traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenga estéo, pois,

8 Iniciando uma rede forte (Traduzido pelo autor, 2023).
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em estreita conexdao com relacdes de poder. O poder de definir a identidade e de
marcar a diferenca ndo pode ser separado das relagdes mais amplas de poder. A
identidade e a diferenca ndo sdo, nunca, inocentes (Tadeu; Hall; Woodward, 2020, p.
81).

S&o concepgdes defendidas por, Sousa e Guedes (2016) ao ressaltar que o professor
“homem” na Educac&o Infantil é estigmatizado como abusador e homossexual. Criam-se varios
esteredtipos a respeito dos “homens” e das “mulheres” e no que tange a docéncia, este esquema
categorico reproduz separacdo por manifestar a realidade excludente para os “homens” que na
escolha profissional optam/optaram por ser professores na Educagdo Infantil. Nessa mesma
linha de raciocinio estdo as reflexdes para o enfrentamento, por exemplo, ao projeto de Lei n.°
1.174/2019 no estado de S&o Paulo (Assembleia Legislativa de Sdo Paulo, 2019) que “confere
as profissionais do sexo feminino exclusividade nos cuidados intimos com criangas na
Educagdo Infantil” atualmente com parecer favoravel da Comissdao de Educagdo e Cultura
daquele estado.

Em contraponto, o Panorama da violéncia letal e sexual contra criangas e adolescentes
no Brasil realizado pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) esclarece que “as
caracteristicas da violéncia contra criancas de 0 a 9 anos, apontam para a prevaléncia da
violéncia doméstica: tanto as mortes violentas quanto os estupros ocorrem majoritariamente
dentro de casa, e tém autores conhecidos.” (Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia, 2021, p.
10). Ou seja, é notdrio que ndo é a escola este lugar de violéncia infantil.

Instituicdes educacionais sao ambientes com a missdo de (re)transmitir conhecimentos
e formar sujeitos com caracteristicas e papéis ativos na manutencédo das relacdes intersociais
para desapropriar as formas muitas vezes ultrapassadas para o convivio social. Entende-se,
portanto, que, o trabalho dentro do ambiente com Educacdo Infantil ainda reproduz uma
separacdo com o afastamento de professores “homens”. Ao problematizar essa tematica,
buscar-se-ao aprofundamentos na necessidade de compreender as subjetividades que cercam
esse campus de atuacao docente. Ainda, ha de se levar em conta que a Educacdo Infantil ilustra
claramente a divisdo sexual do trabalho e, conforme Rabelo (2010), duas forcas sdo
responsaveis por tornar esse espaco como “feminino”: os atributos ditos “femininos” e o
discurso de afastamento dos “homens” do magistério. Logo, a presenca do professor “homem”

neste campo de atuacao representa formas de transgressao (De Oliveira; Viviani, 2019).

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas privilegiadas de
hierarquizacdo e das identidades e das diferengas. A normalizagéo € um dos processos
mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da diferenca.

Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o
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parametro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas
(Tadeu; Hall; Woodward, 2020, p. 83).

Passamos entdo a continuar a descricdo desta secdo, que, culmina em re(ajuntar) cacos
de um cristal quebrado e, concomitante com (re)construir peca a peca uma histéria de vida néo-
revelada, atuando enquanto pesquisador com uma estratégia que permite o privilégio de ser
sujeito de minha prépria pesquisa e, a0 mesmo tempo o objeto, aquilo que se procura conhecer
e participar “da cena em que trabalha, conhece e possui um acesso diferente ao campo de

observagdo que compartilha com outros sujeitos” (Scribano; De Sena, 2009, p. 6):

De maneira preliminar, digamos que o “gesto” autoetnografico consiste em aproveitar
e fazer valer as “experiéncias” afetivas e cognitivas de quem quer elaborar
conhecimento sobre um aspecto da realidade baseado justamente em sua participacéo
no mundo da vida no qual tal aspecto esta inscrito.

Nesse reconvexo resgatei o meu “eu’ que ha muito tempo vinha trabalhando nas se¢des
de anélise, que além de ser um privilégio, traz tamanha responsabilidade e em conjunto as
dificuldades em busca da compreensdo de mim mesmo e dos outros. Tal como exposto por
Chang (2018), o papel da autoetnografia tem pelo menos trés beneficios, a saber: a) método de
pesquisa amigavel para pesquisadores e leitores; b) ampliacdo da compreensao cultural de si e
dos outros; e c¢) potencial transformador a fim de trabalhar na construcdo de coalizdo entre
culturas. Entretanto, ha de se mencionar as dificuldades ou “emboscadas”: a) foco excessivo no
autor; b) demasiada énfase na narracdo do que na analise e interpretagdo cultural; c)
dependéncia restrita da memdria pessoal; d) negligéncia dos padrdes éticos em relacdo a outras
em autonarrativas; e e) aplicacdo inadequada do nome “autoetnografia”. Como num jogo de
montar pegas, cada fato novo é o reinicio do préximo passo a seguir; surge assim minha histdria,

com tamanha nitidez.

No processo social das identidades sociais, mediado pelo discurso, as narrativas, como
formas de organizar o discurso através das quais agimos no mundo social, tem sido
entendida como desempenhando um papel central do modo como aprendemos a
construir nossas identidades na vida social. Ou seja, as narrativas sdo instrumentos
que usamos para fazer sentido do mundo a nossa volta e, portanto, de quem somos
nesse mundo (Moita Lopes, 2002, p. 64).

E basilar mencionar que, existirdo lapsos por conta de rememorar fatos que ha muito
tempo ndo eram acessados. Evocar essa historicidade, acessando memdrias vinculadas a afetos
que envolvem situacOes tristes me fizeram agucar a consciéncia do ser histérico que sou:

“homem”, pai, amigo e professor, frutos dessa construgdo cultural, me colocando como
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espectador de si neste lugar de fala, porque sou 0 meu lugar como lugares que cada professor
“homem” estd. Ainda que esta tese seja uma autoetnografia, preciso fazer notério e reconhecida
a voz de outros professores “homens” na Educagao Infantil que no seu cotidiano enfrentam e
buscam descontinuar tamanhas dificuldades e desafios por suas escolhas em ser educador nesta
etapa da Educacdo Basica. Recorro entdo a Ribeiro (2017) que traz ao enunciador a intencdo de
tentar entender a realidade social de quem conduz a fala, propondo a ideia de que cada sujeito

enxerga o mundo a partir do seu lugar, de maneiras diferentes.

Assim, entendemos que todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos
falando de localizacdo social. E, a partir disso, é possivel debater e refletir criticamente
sobre os mais variados temas presentes na sociedade. O fundamental é que individuos
pertencentes ao grupo social privilegiado em termos de lécus social consigam
enxergar as hierarquias produzidas a partir desse lugar e como esse lugar impacta
diretamente na constituicdo dos lugares de grupos subalternizados (Ribeiro, 2017, p.
48).

Honrosamente, filho de agricultores. Nasci em meados da primavera, quando o
perfumar das flores era levado pelo vento que assoviava e, ainda encantava a maioria das
pessoas. Ano em que a preocupagao se dava ao assassinato de um dos lutadores pela preservagao
da Amazonia, o seringueiro Chico Mendes®” e principalmente a promulga¢do da Carta Cidada

pelo Presidente da Republica Ulysses Guimardes®, que privilegiava a revinda da cidadania

67 Biografia resumida: Chico Mendes foi um lider sindical e ativista ambiental brasileiro nascido em 1944 no
estado do Acre. Ele se tornou conhecido internacionalmente por sua luta em defesa da Amazonia e dos direitos
dos seringueiros. Iniciou sua carreira como seringueiro, trabalhando nas seringueiras da Amazonia, testemunhando
em primeira méo os impactos devastadores do desmatamento e da expansao agricola na regido. Como resultado,
tornou-se um defensor fervoroso da preservagdo ambiental e dos direitos dos povos tradicionais da floresta. Em
1977, co-fundou o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Brasiléia e se tornou um lider sindical proeminente.
Organizou também, os seringueiros em resisténcia as praticas de desmatamento e a exploragdo de terras na
Amazénia. Defendeu a criacdo de reservas extrativistas, areas protegidas onde os habitantes locais poderiam
continuar suas praticas de subsisténcia sem destruir a floresta. Sua luta pela conservacdo ambiental e pelos direitos
humanos atraiu a ateng&o internacional e Ihe rendeu prémios e reconhecimento, mas também o colocou em conflito
com fazendeiros e madeireiros. Em 1988, foi assassinado por fazendeiros que se opunham a sua atuacdo na
protecdo da floresta. Sua morte provocou indignacéo nacional e internacional, e ele se tornou um simbolo da luta
pela preservacdo ambiental e pelos direitos dos povos da floresta na Amazénia.

68 Biografia resumida: Ulysses Silveira Guimardes foi um politico brasileiro nascido em Itirapina, no estado de
Séo Paulo, em 6 de outubro de 1916, e falecido em um tréagico acidente aéreo em 12 de outubro de 1992. Ele foi
uma figura proeminente na politica brasileira durante grande parte do século XX. Ingressou cedo na vida politica,
filiando-se ao Partido Social Democratico (PSD) em 1945. Ao longo de sua carreira, ocupou diversos cargos
publicos, incluindo o de deputado estadual e federal por S&o Paulo. Sua atuacdo politica foi marcada por uma
defesa incansavel da democracia e dos direitos civis. No entanto, & mais conhecido por seu papel fundamental na
redemocratiza¢do do Brasil. Como presidente da Assembleia Nacional Constituinte em 1988, ele desempenhou
um papel crucial na elaboragdo da nova Constituicdo brasileira, que marcou o retorno do pais ao regime
democratico apds anos de ditadura militar. Foi um defensor ferrenho dos ideais democraticos e da justica social.
Sua lideranga foi fundamental para a transi¢do pacifica do Brasil para a democracia e para a consolidagdo das
instituicBes democraticas no pais. Sua vida foi tragicamente interrompida em 1992, quando o helicéptero em que
viajava caiu no mar proximo a cidade do Guaruj, litoral de Séo Paulo, causando sua morte e a de outras seis
pessoas. Seu legado, no entanto, perdura como um simbolo da luta pela democracia e pelos direitos humanos no
Brasil .
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através do retorno dos direitos e garantias fundamentais na Constituicdo Brasileira de 1967,
popularmente conhecida como “Constitui¢do da Ditadura”.

Nos bracos da Senhora, minha mée, eshravejava meus gritos, dando boas-vindas aquele
pequeno grande mundo. Com todo seu carinho receptivo, trocamos olhares e por um pequeno
instante pude sentir, pelo toque suave dos seus beijos, o “amor materno”. Nesse instante, percebi

que suas lagrimas de alegria me abracavam.

A grande maioria de nos vem de familias disfuncionais nas quais fomos ensinados
que ndo éramos bons, nas quais fomos constrangidos, abusados verbal e/ou
fisicamente e negligenciados emocionalmente, mesmo quando nos ensinavam a
acreditar que éramos amados. [...] Minha familia de origem me proporcionou, ao
longo da infancia, um ambiente disfuncional, e essa situacdo ndo mudou. Isso néo
significa que ndo seja um ambiente no qual a afeigdo, o prazer e o cuidado também
estavam presentes. [...] Eles deram aquilo que receberam: cuidado. Ressalto que o
cuidado é uma dimenséo do amor, mas somente cuidar ndo significa que estamos
amando. Como muitos adultos que foram fisica e/ou verbalmente abusados quando
criangas, passei boa parte da minha vida tentando negar as coisas ruins que haviam
acontecido, tentando me apegar apenas as memdrias dos momentos bons e deliciosos
em que conheci o carinho. No meu caso, quanto mais bem-sucedido eu me tornava,
mais queria parar de falar a verdade sobre a minha infancia (Adaptado de Hooks,
2000, p. 48 - 50).

Figura 4 - Atelié de memorias — infancia (mae)

Fonte: Alfarrabios do autor, 1988.

[...] Como é que foi se dando em mim essa coisa chamada educador? Evidentemente
gue ninguém nasce como tal. Essa histéria de dizer que o educador nasce feito é uma
expressdo de um certo um fatalismo diante da existéncia. Ninguém nasce feito. Todo
mundo se faz ou ndo se faz. Entdo, ha uma série de coisas que te condicionam, te
desafiam e te motivam na tua prépria pratica. H4 uma configuracdo harmoniosa da
tua opcao e isso se chama de vocacéo. E... é isso. Em mim.... Isso comegou, talvez, eu
pudesse te dizer que isso comegou na infancia mesmo, na minha relagdo, por exemplo,
pouquissima dialdgica com meu pai e com minha mae. No testemunho humano deles.
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Na pedagogia deles... (assim usado) (Freire, 1983 — adaptado pelo autor).

Figura 5 - Ateli€é de memorias — inféncia (prima)

Fonte: Alfarrabios do autor, 1988.

Continuemos a pensar um pouco sobre a inconclusdo do ser que se sabe inconcluso,

ndo a inconclusdo pura, em si, do ser que, no suporte — base material do mundo —,
ndo se tornou capaz de reconhecer-se interminado. A consciéncia do mundo e a
consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de
sua inconclusdo num permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma
contradi¢do se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano ndo se
inserisse em tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no
mundo necessariamente significa estar com 0 mundo e com 0s outros. Estar no mundo
sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” da propria
presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da
terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vistas
sobre 0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério,
sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacéo, sem politizar ndo é possivel
(Freire, 2004, p. 63 - 64).
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Figura 6 - Atelié de memorias — infancia

Fonte: Alfarrabios do autor, 1993.

Outro saber necessario a pratica educativa, e que se funde na mesma raiz que acabo
de discutir — a da inconclusdo do ser que se sabe inconcluso —, é o que fala do
respeito decido a autonomia do ser educando. Do educando crian¢a, jovem ou adulto.
Como educador, devo estar constantemente advertido com relacdo a este respeito que
implica igualmente o que devo ter por mim mesmo. N&o faz mal repetir afirmacéao
varias vezes feita neste texto — o inacabamento de que nos tornamos conscientes nos
fez seres éticos. O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente
porque éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua
negacao, por isso é imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético
ndo pode receber outra designacdo sendo a de transgressdo. O professor que
desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético, a sua inquietude, a sua
linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza
o0 aluno, que minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exige do cumprimento
de seu dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do
educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E
neste sentido que o professor autoritario, que por isso mesmo afoga a liberdade do
educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e inquieto. Tanto

quanto o professor licencioso rompe com a radicalidade do ser humano — a de sua
inconcluséo assumida em que se enraiza a eticidade. E neste sentido também que a
dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida
por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. E
preciso deixar claro que a transgressdo da eticidade jamais pode ser vista ou entendida
como virtude, mas como ruptura com a decéncia. O que quero dizer é o seguinte: que
alguém se torne machista, racista, classista, sei & 0 qué, mas se assume como
transgressor da natureza humana. Ndo me venha com justificativas genéticas,
socioldgicas ou historicas ou filosoficas para explicar a superioridade da branquitude
sobre negritude, dos homens sobre as mulheres, dos patrGes sobre os empregados.
Qualquer discriminacdo € imoral e lutar contar ela € um dever por mais que se
reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha,
entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo
coerente com este saber (Freire, 2004, p. 67).
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Figura 7 - Ateli€ de memorias — infancia (tias)

Fonte: Alfarrabios do autor, 1988.

Cresci sabendo que queria ser professor. Desde 0s tempos de “menino”, livros tém me
oferecido visfes de novos mundos diferentes daquele com o qual eu tinha mais
familiaridade. Como terras exoticas e estranhas, livros me proporcionaram aventura,
novas formas de pensar e de ser. Sobretudo, apresentaram uma diferente perspectiva,
que quase sempre me forgava a sair da zona de conforto. Eu ficava admirado por livros
poderem oferecer pontos de vista diferentes, por palavras em uma pagina poderem me
transformar e me mudar, alterar minha mente. [...] Assim como me rebelei contra as
nogdes sexistas do lugar do “homem”, desafiando as no¢des de lugar e identidade do
“homem”. Minha experiéncia como jovem ainda néo reconhecida. Minha voz, assim
como a de outros “homens”, ndo foi ouvida. Sobretudo, (re)descobri como eu me
conhecia pouco e como conhecia pouco meu espaco na sociedade (Hooks, 2019, p.
s/n — adaptado pelo autor).

Figura 8 - Atelié de memorias — infancia (primos)

Fonte: Alfarrabios do autor, 1994.
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Ao nascer, os sujeitos ja trazem determinadas caracteristicas bioldgicas que os
predispdem a viver como homens ou mulheres, mas todo um conjunto de outros
determinantes (sociais, psicologicos, culturais) podem leva-los a construir-se em
consonancia ou em oposicdo as caracteristicas bioldgicas. Nao sdo poucos os
exemplos de homens criados como mulheres em consequéncia de enganos na
identificagdo de seu sexo no momento do nascimento e para os quais a socializagido
(como sujeito feminino) acabou sendo de algum modo prioritaria e prevalente (a
experiéncia oposta, com referéncia a mulheres criadas como homens também ocorre).
Ha, pois, uma conjuncao de fatores que se combinam para construir os sujeitos como
homens e mulheres (Louro, 1994, p. 37).

Figura 9 - Ateli€é de memorias — primeira eucaristia

Fonte: Alfarrabios do autor, 2000.

As “escolas”, [muitas vezes impostas pelos responsaveis] sdo, sem duavida, um dos
espagos mais dificeis para que alguém “assuma” sua condi¢do de homossexual,
bissexual... Com a suposi¢do de que s6 pode haver um tipo de desejo sexual e que
esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo um individuo do sexo oposto, as
“escolas” negam e ignoram a homossexualidade (provavelmente nega porque ignora)
e, desta forma, oferecem poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-
se, com relagdo a sexualidade, o lugar do desconhecimento e da ignorancia. Nessas
“escolas”, pela afirmagdo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos e publicos
ou nos cantos escondidos ¢ privados, é exercida uma pedagogia da sexualidade,
legitimando determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando
outras (Louro, 2018, p. 30 - adaptado pelo autor).

Nasci na denominada Cidade do A¢o que possui este nome por abrigar a Companhia
Siderurgica Nacional (CSN), regido sul fluminense do estado do Rio de Janeiro. E cortada pelo
Rio Paraiba do Sul, que corre de oeste para leste, sendo a principal fonte de abastecimento de
agua do municipio e responséavel pelo seu nome, devido a uma curva deste rio. A época, grande

produtora de café e uma das maiores exportadoras de ago no Brasil. Meus ancestrais paternos
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e maternos, mudaram-se para Barra Mansa — RJ em meados do século XIX e todos foram
pequenos sitiantes e agricultores, oriundos de Ervalia e Araponga, cidades do estado de Minas

Gerais, respectivamente.

Figura 10 - Mapa de divisao regional do Estado do Rio de Janeiro
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Fonte: GEE—RIJ/SPE, 2010.

Figura 11 - Curva do rio - municipio de Volta Redonda — RJ

Fonte: Prefeitura Municipal de Volta Redonda, 2023.

O ponto de partida para meus estudos, se deu frequentando o Centro Municipal de
Educacao Infantil Baldozinho Vermelho, depois a Escola Municipal Damido Medeiros, ambas

situadas a aproximadamente cinco quilometros de distancia do enderego onde eu residia.
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Figura 12 - Centro Municipal de Educagéo Infantil Baldozinho Vermelho
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Fonte: Alfarrébioé do autor, 2023.

Um outro ponto que me parece interessante sublinhar, caracteristico de uma visdo
critica da educacdo, portanto da alfabetizacdo, é o da necessidade que temos,
educadoras e educadores, de viver, na pratica, o reconhecimento 6bvio de que nenhum
de nos estd s6é no mundo. Cada um de nds é um ser no mundo, com o mundo e com
0s outros. Viver ou encarnar esta constatacdo evidente, enquanto educador ou

educadora, significa reconhecer nos outros — nao importa se alfabetizandos ou
participantes de cursos universitarios; se alunos de escolas do primeiro grau ou se

membros de uma assembleia popular — o direito de dizer a sua palavra. Direito deles
de falar a que corresponde o nosso dever de escuta-los. De escuta-los corretamente,
com a convicgdo de quem cumpre um dever e nao com a malicia de quem faz um
favor para receber muito mais em troca. Mas, como escutar implica falar também, ao
dever de escutéa-los corresponde o direito que igualmente temos de falar a eles. Escuta-
los no sentido acima referido é, no fundo, falar com eles, enquanto simplesmente falar
a eles seria uma forma de ndo os ouvir. Dizer-lhes sempre a nossa palavra, sem jamais
nos expormos e nos oferecermos a deles, arrogantemente convencidos de que estamos
aqui para salvé-los, € uma boa maneira que temos de afirmar o nosso elitismo, sempre
autoritario. Este ndo pode ser 0 modo de atuar de uma educadora ou de um educador
cuja opcdo € libertadora. Quem apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza” o
conhecimento e o transfere a estudantes, ndo importa se de escolas primérias ou
universitarias; quem ouve 0 eco apenas de suas proprias palavras, numa espécie de
narcisismo oral, quem considera petulancia da classe trabalhadora reivindicar seus
direitos, quem pensa, por outro lado, que a classe trabalhadora é demasiado inculta e
incapaz, necessitando, por isso, de ser libertada de cima para baixo, ndo tem realmente
nada que ver com libertagdo nem democracia, Pelo contrario, quem assim atua e assim
pensa, consciente ou inconscientemente, ajuda a preservacdo das estruturas
autoritarias (Freire, 1989, p. 17).
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Figura 13 - Culminéncia no Centro Municipal de Educagdo Infantil Baldozinho VVermelho (meu primeiro contato
com a Educacéo Formal)

Fonte: Alfarrabios do autor, 2023.

O amor é uma tarefa do sujeito. E falso dizer que o amor néo espera retribuigdes. O
amor é uma intercomunicacdo intima de duas consciéncias que se respeitam. Cada um
tem o outro como sujeito de seu amor. N&o se trata de apropriar-se do outro. Nesta
sociedade ha uma ansia de impor-se aos demais numa espécie de chantagem de amor.
Isto € uma distorcéo do amor. Quem ama o faz amando os defeitos e as qualidades do
ser amado. Ama-se na medida em que se busca comunicacéo, integracdo a partir da
comunicagdo com os demais. Nao ha educagdo sem amor. O amor implica luta contra
0 egoismo. Quem ndo é capaz de amar 0s seres inacabados ndo pode educar. N&o ha
educacdo imposta, como ndo h& amor imposto. Quem ndo ama ndo compreende 0
préximo, ndo o respeita. Ndo ha educacédo do medo. Nada se pode temer da educacéo
quando se ama (Freire, 1979, p. 15).

Figura 14 - Escola Municipal Damido Medeiros

Fonte: Alfarrabios do autor, 2023 € 1993.
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Toda minha infancia e adolescéncia foi vivida nessa vizinhanga. Aquela localidade,
nalgum tempo, ndo contava sequer com saneamento basico. Ao passar dos anos, dei inicio ao
Ensino Fundamental II, ano 2003, no Colégio Professora Themis de Almeida Vieira, também
em Volta Redonda, onde concluiria o Ensino Médio. Por necessidade em auxiliar
financeiramente minha “familia”, passei a frequentar as aulas no periodo noturno — antiga

oitava série do Ensino Fundamental II; com apenas 13 anos.

Figura 15 - Aluno destaque na formatura de conclusdo do Ensino Médio do Colégio Professora Themis de
Almeida Vieira

Fonte: Alfarrabios do autor, 2005.

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo (Freire, 1987, p. 68). A educagdo é um ato de amor, por isso
um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A anélise da realidade. N&o pode fugir
a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa (Freire, 1975, p. 104).

Conforme ja descrito na introducdo desta tese, ancorado em Marcelo Garcia (2010)
escolher lecionar na Educacdo Infantil sera sempre um desafio didrio, considerando, por
exemplo, a pressdo para “conformidade” com estereotipos “masculinos”, barreiras emocionais
e afetivas, esteredtipos de género, faixa etaria das criangas e caracteristicas especificas desse
estagio de desenvolvimento humano. A perspectiva de Abramowski (2010, p. 166), afirma que
os professores e as professoras, seja na formacao inicial, seja na praticidade laboral “sao
subsidiados por discursos que ensinam a ser afetivo”, pois se aprende a gostar dos alunos por
meio de um longo processo. Essa praxis tem sua imagem ligada a conclusdes e adjetivagdes

“arcaicas”, o que contribui para as reproducdes socioculturais de género, ou seja,
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“continuidades” que demarcam os espacos de atuagdo ‘““femininos” e “masculinos”.
Corroborando a essa explanagdo, Sayao (2005) disserta que os modelos de patriarcado
constituidos tanto por “homens” quanto por “mulheres” contribuem para o processo de alocacao
nas institui¢des sociais, neste caso a escola como espago onde se constroem as diferentes

opinides.

i ui u ui

Os modelos socialmente construidos de mulheres “cuidadoras” e homens
“provedores” talvez tenham contribuido para gerar nas profissionais a aposta de que
os docentes ndo “dariam conta do recado”, tendo em vista que sdo elas que
S P uidar, Ou seja, 2 haver U
historicamente e desde a infancia aprendem como cuidar. Ou seja, parecia haver uma
legitimidade nas praticas exercidas pelas mulheres ratificadas pelo argumento da

. L " Ses ou
feminilidade como caracteristicas inatas em face de seus antecedentes como maes o
como ‘“cuidadoras” de outras criangas no ambito doméstico ou mesmo em
experiéncias anteriores em instituicdes educativas para a infancia (Sayao, 2005, p.
177).

Pensar sobre a ordem do discurso afetivo enquanto professor “homem” ndo ¢ apenas
uma funcdo disciplinadora, e sim o proposito de intensificar a relagdo que este docente
estabelece consigo no intuito de oportunizar transformacdes em sua subjetividade.
Considerando o exposto, Garcia (2002, p. 31) disserta que o0 modo como o professor se vé e
reflete sobre si, “bem como procura moldar sua conduta, ¢ produto de praticas sociais

particulares.”.

Figura 16 - Formatura e homenagem ao aluno destaque da Graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia

Fonte: Alfarrabios do autor, 2014.
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Sim, a cidadania, sobretudo numa sociedade como a nossa, de tradigdes tdo
autoritarias e discriminatérias do ponto de vista do sexo, da raca e da classe, a
cidadania ¢ mesmo uma invencao, uma producao politica. Neste sentido, o exercicio
pleno da cidadania por quem sofre qualquer das discriminagdes ou todas a um sé
tempo nao ¢ algo de que usufruam como direito pacifico e reconhecido. Pelo contrario,
¢ um direito a ser alcancado e cuja conquista faz crescer substantivamente a
democracia. A cidadania que implica o uso de liberdade — de trabalhar, de comer, de
vestir, de cal¢ar, de dormir em uma casa, de manter-se e a familia, liberdade de amar,
de ter raiva, de chorar, ele protestar, de apoiar, de locomover-se, de participar desta ou
daquela religido, deste ou daquele partido, de educar-se e a familia, liberdade de
banhar-se ndo importa em que mar de seu pais. A cidadania ndo chega por acaso: ¢
uma construgdo que, jamais terminada, demanda briga por ela. Demanda
engajamento, clareza politica, coeréncia, decisdo. Por isso mesmo € que uma educagao
democratica ndo se pode realizar a parte de uma educagdo da cidadania e para ela

(Freire, 1994, p. 119).

Figura 17 - Formatura Graduacéo em Licenciatura Plena em Pedagogia (a ver, tnico “homem”)

Fonte: Alfarrabios do autor, 2014.

Ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria
(Freire, 1996, p. 160). Nao importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou a
educadora. O nosso ¢ um trabalho realizado com gente, miuda, jovem ou adulta, mas
gente em permanente processo de busca. Gente, formando-se, mudando, crescendo,
reorientando-se, melhorando, mas porque gente, capaz de negar os valores, de
distorcer-se, de recuar, de transgredir (Freire, 2004, p. 162 - 163).
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Figura 18 - Formatura e homenagem ao aluno destaque da Graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia

Fonte: Alfarrabios do autor, 2014.

Humildade, de modo algum, significa falta de acato a nés mesmos, acomodacao,
covardia. Pelo contrario, a humildade exige coragem, confianga em nds mesmos,
respeito a nds mesmos e aos outros. A humildade nos ajuda a reconhecer esta coisa
obvia: ninguém sabe tudo; ninguém ignora tudo. Todos sabemos algo; todos
ignoramos algo. Sem humildade dificilmente ouviremos com respeito a quem
consideramos demasiadamente longe de nosso nivel de competéncia (Freire, 1994, p.

55).

A subjetividade deste professor é dispositivo de poder, € objeto de saberes e técnicas
que o incluem ativamente em um campo de visibilidade, atribuindo-lhe padrdes

comportamentais.

[...] falar do fendmeno psicoldgico é obrigatoriamente falar da sociedade. Falar da
subjetividade humana é falar da objetividade onde vivem os homens. A compreensao
do “mundo interno” exige a compreensao do “mundo externo”, pois sdo dois aspectos
de um mesmo movimento, de um processo no qual o0 homem atua e constrdi / modifica
o mundo e este, por sua vez, propicia os elementos para a constituicao psicolégica do
homem. As capacidades humanas devem ser vistas como algo que surge apds uma
série de transformagdes qualitativas. Cada transformagao cria condi¢des para novas
transformacdes, em um processo histérico, e ndo natural. O fendmeno psicoldgico
deve ser entendido como construcdo no nivel individual do mundo simbolico que é
social. O fenbmeno deve ser visto como subjetividade, concebida como algo que se
constituiu na relagdo com o mundo material e social, mundo este que sé existe pela
atividade humana. Subjetividade e objetividade se constituem uma a outra sem se
confundirem. A linguagem € mediacdo para a internalizacdo da objetividade,
permitindo a construcdo de sentidos pessoais que constituem a subjetividade. O
mundo psicoldgico € um mundo em relacdo dialética com o mundo social. Conhecer
o fendmeno psicologico significa conhecer a expressdo subjetiva de um mundo
objetivo / coletivo; um fendmeno que se constitui em um processo de conversao do
social em individual; de construgdo interna dos elementos e atividades do mundo
externo. Conhecé-lo desta forma significa retira-lo de um campo abstrato e idealista e
dar a ele uma base material vigorosa. Permite ainda que se supere definitivamente
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visdes metafisicas do fenémeno psicoldgico que o conceberam como algo subito, algo
que surge no homem, ou melhor, algo que ja estava l4, em estado embrionario, e que
se atualiza com o amadurecimento humano (Bock, 2004, p. 6).

Essa subjetividade decorrente desse processo pode ser considerada antes uma norma do
gue um dado natural, todavia ocorre porque a praxis na Educacdo Infantil se torna pressuposto
de redes de discursos que objetivam tornar aparentes formas de experienciar o afeto por esses
alunos e alunas. E crivel dizer que, se faz importante que o afeto seja refletido no contexto
laboral pedagdgico, entrementes, com as relacdes de cuidado, educacdo e ludicidade
estabelecidas com as criancas nos espacos da Educacao Infantil. Dessa forma, por mais que a
sociedade atribua o papel de cuidado e educacdo de criancas pequenas especificamente as
“mulheres”, o professor “homem” ao se deparar com esses estereotipos, acertadamente precisa

descontinuéa-lo.

Ao contrario do que revela o senso comum, o destino de uma pessoa nédo se prende
somente as caracteristicas proprias de sua personalidade — disposicao, inteligéncia,
carater, voca¢ao, aptiddo, dons e méritos pessoais, que podem ser cultivados de
maneiras diversas, mas depende principalmente do fato de ter nascido num
determinado momento histérico e num certo ambiente sociocultural, definido por
elementos estruturais bem precisos: de ordem economica, politica, educacional. Esses
elementos pesam sobre as opgdes de cada um e acabam por prescrever o futuro no
mais longo termo, orientando a escolha pessoal e exercendo forte influéncia sobre o
itinerario profissional (Valle, 2006, p. 179).

De qualquer modo, € necessario considerar a autoridade deste professor com vistas a
argumentar e contra-argumentar esta persuasdo construida por senso comum (Abramowski,
2010). Conquanto, por mais que se insista em conhecer profundamente as criangas nos espacos
da Educacdo Infantil e em gerar vinculos afetivos duradouros, o estabelecer do afeto, serd
realizado tdo somente na producéo da subjetividade docente.

E interessante notar também que, em referéncia as discussdes ja prosperas, é basilar
mencionar que no processo de subjetivagdo deste professor “homem”, ao ser constituido como
objeto do discurso afetivo relacionado ao processo ensino e aprendizagem, passa a Ser
caracterizado e identificado a partir de um “sistema” de normas sociais moralizantes que
procuram enquadré-lo dentro em uma média ou como um desvio a ser devidamente corrigido.
A esse respeito disso, Badinter (1985, p. 15) declara que, deve-se sempre lembrar que o afeto
“no reino humano ndo é apenas uma norma — pois nele intervém numerosos fatores —
discursos de diferentes ordens.”.

E importante salientar que, o afeto, com vistas a autora, que perpassa 0 sentimento

humano: fragil, imperfeito, incerto, cuja construcéo se da no &mbito da cultura e das relagdes
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estabelecidas entre os individuos, ndo estando inscrito em suas naturezas. Sentimento este que
pode ou ndo existir, pois ndo € inerente a praxis na Educacao Infantil, mas, funciona como
complementariedade a ela por ser uma profissdo de constructo relacional. Em apoio a essa
argumentagao, o processo de subjetivacao deste professor “homem” afetivo ¢ fruto da fértil rede
de discursos que, ao descreverem, analisarem e narrarem este sujeito enquanto objeto de saber,
subjetivam-no.

Em termos conceituais, observa-se que, a autora reafirma que a maternidade ainda hoje
¢ um tema hieratico e que, por essa razao, “continua sendo dificil questionar o amor materno,
ja que a mae permanece em nossas representagdes” (Badinter, 1985, p. 9). Sobre esse
sentimento materno, a autora entende-o como um mito, ou seja, afirma que os sentimentos
humanos sao determinados social e economicamente conforme o contexto histérico. Isto posto,
esta afirmacéo desmistifica esse olhar que prega a presencga feminina como elemento essencial
para o cuidado e a educacéo das criancas pequenas. Nesta premissa, como referéncia, muitas
vezes, as relagdes entre a docéncia, o professor “homem” e a Educagdo Infantil séo pensadas
em consequéncia desta maternagem, assim como nas ressonancias dessas subjetivacbes
afetivas, porque “a todo o momento, tem-se refor¢ado a imagem da professora de crian¢as como
sendo uma educadora nata, passiva, paciente, amorosa, dedicada” e guiada, exclusivamente,

pela ordem do coragéo, em detrimento de sua formacao profissional (Arce, 2001, p. 182).

A ambiguidade entre o doméstico e o cientifico chega até os dias de hoje em que, no
cotidiano da educagdo infantil, predomina a utilizacdo de termos como
“professorinha” ou “tia”, que configuram uma caracterizacdo pouco definida da
profissional, oscilando entre o papel doméstico de mulher / mée e o trabalho de educar.
Assim, essa mulher / mae ndo chega a ser professora devido & proximidade extrema
que seu trabalho possui com o doméstico e o privado (toda mulher teria adormecidos
dentro de si os dons da maternidade e de educadora da primeira infancia); e por outro
lado ndo chega a ser mée, pois, biologicamente, nédo foi ela a responsavel por todas
aquelas criancas que ficam sob seus cuidados. Essa fusdo entre mae e professora é
sintetizada na bastante conhecida utilizagdo do termo “tia” (Arce, 2001, p. 173 - 174).

Um conceito-chave para essa discussao estd na busca dessas (des)continuidades e,
envolto destas implicagdes, me debrucei a escrever textos cientificos como subsidios de
pesquisa (Tabela 1) e mergulhar na tematica com vistas as compreensdes das relacdes e
tecnologias de género e a Educacéo Infantil. Com tamanhos (des)caminhos nesta préaxis laboral
vivenciei a extrema dificuldade na busca de oportunidades de empregos na Educacéo Infantil
por ser “homem”, ndo rompendo o cenario atual da Educacdo Baésica brasileira, cuja
representatividade aponta a discrepancia entre o quantitativo de “homens” e “mulheres” na

Educacdo Infantil, neste caso, numa visdo determinista biolégica conforme j& descrito nesta
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tese.

Figura 19 - V Encontro de Pesquisa e Pratica em Educacdo do Campo da Paraiba

Fonte: Alfarrabios do autor, 2019.

Minha terra é boniteza de aguas que precipitam, de rios e praias, de vales e florestas,
de bichos e aves. Quando penso nela, vejo o quanto ainda temos de caminhar, lutando
para ultrapassar estruturas perversas de espoliacdo. Por isso, quando longe dela estive,
dela a minha saudade jamais se reduziu a um choro triste, a uma lamentacdo
desesperada. Pensava nela e nela penso como um espaco histérico, contraditdrio, que
me exige como a qualquer outra deciséo, tomada de posi¢es, ruptura, opcéo (Freire,
1995, p. 95 - 96).

Figura 20 - V Encontro de Pesquisa e Pratica em Educagdo do Campo da Paraiba

Fonte: Alfarrabios do autor, 2019.

Esta busca do ser mais, porém, nao pode realizar-se no isolamento, no individualismo,
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mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que seja impossivel dar-se nas
relacBes antagdnicas entre opressores e oprimidos (Feire, 1987, p. 75).

Figura 21 - V Encontro de Pesquisa e Pratica em Educagéo do Campo da Paraiba

Fonte: Costa; Bahia; Silva (2021, p. 78)

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo (Freire, 1987, p. 68). A educacdo é um ato de amor, por isso
um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir
a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa” (Freire, 1975, p. 104).

Para delinear esta autoetnografia, no entendimento de Russo e Carrara (2015), a
abordagem qualitativa manifesta-se como uma alternativa para acessar crencas, valores e todo
0 universo simbdlico dos sujeitos, ndo alcancaveis pelos métodos quantitativos. Nesse sentido,
de acordo com Minayo, Deslandes e Gomes (2008), a pesquisa qualitativa trabalha com a
experiéncia, com a vivéncia, com a compreensdo de estruturas e instituicdes como resultados
da acdo humana objetivada. A autora entende por experiéncia aquilo que o ser humano apreende
no lugar que ocupa no mundo e nas ac¢des que realiza, e por vivéncia, o produto da reflexao
pessoal sobre a experiéncia.

A pesquisa qualitativa, no entendimento desses autores, é o recorte que o pesquisador
faz em termos de espaco, visto que é ali que se encontram as exposi¢@es intersubjetivas,
tecnicamente por meio da analise de contetudo. Dessa forma, eles defendem que a experiéncia
pode ser igual para o grupo, porém a vivéncia serd sempre Unica. No entanto, apesar de ser
pessoal, toda vivéncia tem como suporte os ingredientes do coletivo em que o sujeito vive e as
condigdes em que nela ocorrem. Ainda, a abordagem qualitativa ndo contempla procedimentos

padronizados de andlise e observacdo da realidade, mas se aprofunda nos fatores intersubjetivos
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dos significados simbolicos e das interagdes humanas.

Preferiu-se a divulgacdo do atelié de imagens seguintes, especificamente, por ser o
responsavel da crianca, cuja producdo da subjetividade docente, é possivel perceber que o
entusiasmo, a dedicacdo e a versatilidade, por meio do desenvolvimento de multiplas tarefas
enquanto docente e, que a promog¢do do desenvolvimento afetivo, cognitivo e social das
criangas aconteciam, ultrapassando “a visdo de cuidado associada unicamente a assisténcia
relacionada as satisfacdes mais imediatas da crianca situadas na esfera dos cuidados com o
corpo, como a troca de fraldas, alimentagdo ¢ higiene” (Sayao, 2005, p. 158).

O processo de efetivacdo docente estd relacionado aos estere6tipos emocionais que
definem as qualidades de um bom professor ou professora de criangas. Em relagdo aos modelos
propostos por Abramowski (2010, p. 21), a autora rememora que esses estere6tipos estabelecem
que “um bom professor deve ter vocagdo pela sua tarefa e ser afetivo, meigo, simpatico,
carinhoso, compreensivo com as criangas”, de modo naturalizado. Estar professor “homem™ na
Educacdo Infantil exige, acima de tudo, a compaix&o, 0 amor, a paciéncia, a criatividade, a
calma, a delicadeza e a capacidade de, ao receber as criancas em sala de aula, atribuir
reiteradamente o papel central da praticidade docente. O afeto é entendido como meio de
desencadear outras atitudes profissionais, como a abertura para mudangas, comprometimento,

lealdade e responsabilidade.

Figura 22 - Atelié de atividades ludicas (pintura) na Educacgdo Infantil

Fonte: Alfarrabios do autor, 2017.

E a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é
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impossivel a superacdo da contradi¢do opressor-oprimido (Freire, 1987, p. 38).

Figura 23 - Atelié de atividades ludicas (pintura abstrata) na Educacéo Infantil

Fonte: Alfarrabios do autor, 2017.

Somente na medida em que os homens criam o seu mundo, que ¢ mundo humano, e o
criam com o seu trabalho transformador, se realizam. A realiza¢do dos homens,
enquanto homens, esta, pois, na realizacdo deste mundo. Desta maneira, se seu estar
no mundo do trabalho é um estar em dependéncia total, em inseguranca, em ameaga
permanente, enquanto seu trabalho ndo lhe pertence, ndo podem realizar-se. O
trabalho nao livre deixa de ser um que fazer realizador de sua pessoa, para ser um
meio eficaz de sua “reifica¢ao” (Freire, 1987, p. 142).

Figura 24 - Atelié de atividades ludicas (os sentidos - tato) na Educacdo Infantil

Fonte: Alfarrabios do autor, 2017.

O homem, como um ser de relagdes, desafiado pela natureza, a transforma com seu
trabalho, e que o resultado desta transformagéo, que se separa do homem, constitui
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seu mundo. O mundo da cultura que se prolonga no mundo da historia (Freire, 1983,
p. 65).

Figura 25 - Atelié de atividades ludicas (culinaria infantil) na Educacéo Infantil

Fonte: Alfarrabios do autor, 2017.

N&o importa com que faixa etéria trabalhe o educador ou a educadora [...] € um
trabalho realizado com gente, miGda, jovem ou adulta, mas gente em permanente
processo de busca. Gente, formando-se, mudando, crescendo, reorientando-se,
melhorando, mas porque gente, capaz de negar os valores, de distorcer-se, de recuar,
de transgredir (Freire, 2004, p. 162 - 163)

Por muitas vezes, no decorrer da praticidade enquanto professor “homem”, tive ainda
mais certeza de que € preciso amar as criangas para ensinar, respeitando suas especificidades.
O processo ensino e aprendizagem € uma consequéncia do afeto que demonstramos por elas.
Por meio das brincadeiras ludicas e por mais que tenhamos em sala de aula criangas com
comportamentos mais ‘“‘agitados” ou mais “introvertidos”, aprender a aprender as
especificidades de cada uma delas ¢ um exercicio diario e que requer muito profissionalismo e
dedicacao.

Uma linha de pensamento semelhante ¢ a defendida por Abramowski (2010, p. 33) ao
destacar que “os afetos que os individuos sentem nao ocorrem de modo natural, ndo brotam de
dentro para fora, ndo nascem do cora¢do e muito menos das entranhas” das professoras e dos
professores. Por essa razao, contempla uma variedade de sentimentos vivenciados pelo docente
em sua prdxis profissional. Nessas experiéncias, estdo incluidos tanto os sentimentos de

atencdo, amor, carinho e dedicacdo, como os de aflicdo, angustia e cansaco. O sentimento terno
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de afeicdo pelas criangas em sala de aula, sdo aprendidos e construidos diariamente nas relagdes
estabelecidas pelo docente. Nao sdo espontaneos, eternos, instintivos nem imutaveis.

Diante desta delicada tarefa de lecionar para criancas de 0 a 5 anos, com tamanha
diversidade dentro da sala de aula, decidir por dedicar-se a educacao é assumir uma postura em
busca de minimizar as desigualdades e preconceitos e negar toda e qualquer discriminagéo,

segregacdo ou atitude incoerente com a liberdade humana.

O grande problema esta em como os oprimidos, que “hospedam” o opressor em si,
participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua
libertacdo. Somente na medida em que se descubram ‘“hospedeiros” do opressor
poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam
a dualidade na qual ser é parecer e parecer é parecer com opressor, é impossivel fazé-
lo. A pedagogia do oprimido que ndo pode ser elaborada pelos opressores, € um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos e a dos
opressores pelos oprimidos, como manifestagdo da desumanizacéo (Freire, 1987, p.
32).

Um acontecimento memoravel que me faz lembrar os estigmas, também, por parte da
comunidade escolar, aconteceu desde o processo seletivo almejando a vaga de professor na

Educacao Infantil.

Era uma manhé ensolarada, como costumeiramente acontecia no Rio de Janeiro. Fui
até a escola. Ao chegar, o porteiro recepcionou-me:

— Bom dia! Em que posso ajudar o Sr.?

— Respondi entusiasmado:

— Bom dia! Vim para uma entrevista.

— Cabishaixo, ele sussurrou:

— Para vaga de porteiro?

— Eu: N&o! Almejo uma vaga de professor!

— Educacdo Fisica? ‘risos’...

— Né&o! Professor da Educacéo Infantil.

— Ufa! Nem comecei a trabalhar direito e achei que ja queriam ‘roubar’ meu
emprego!?

— Eu de forma carismética respondi:

— Nao! Jamais! Vim para a selecdo de professores na Educac¢éo Infantil!

— Ele: Ué, “homem” pode dar aula para criangas? (assim usado)

(Excerto 2 - Alfarrdbios de Campo: Selecdo para vaga de professor, 2017).

A auséncia de professores “homens” naquela escola é costumeiramente replicada pelas
diversas escolas na Educacdo Basica brasileira, especificamente na Educacdo Infantil,
reafirmando a generificacdo dos que atravessam essa atuacdo docente. Género enquanto
organizador social, de resultados da construcdo histérica e de relacdes que se estabelecem na
cultura (Scott, 2012). Em relacdo a essas questdes, pode-se aludir que, é preciso descontinuar
estas compreensbes e saberes do senso comum que acabam por refletir tendéncias

preconceituosas, multiplicando estigmas sociais em relagdo ao professor “homem”,
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principalmente, com respaldo, por exemplo, nos estudos prévios conduzidos por Butler (2019)
sobre os entendimentos de performatividades de género.

As relacOes de género, no contexto social, referem-se as expectativas e normas
culturalmente estabelecidas associadas aos papéis de género, ou seja, comportamentos,
caracteristicas e atribuicdes socialmente designados como masculinas ou femininas. A
construcdo desses géneros ocorre de maneira sutil e eficiente mediante diversos meios. Essa
construcdo das relagbes de género é um processo complexo que ocorre por meio de atos e
discursos reiteradamente repetitivos nos espacos sociais. Ndo é um fenémeno estatico, mas
dindmico e moldado pela interagdo continua entre individuos e pela influéncia de instituicdes
sociais: linguagem, discurso, midia, comportamento observavel e socializacdo. Esses processos
de construcdo de género sdo muitas vezes internalizados pelos sujeitos, tornando-se parte de
suas identidades. No entanto, é importante notar que as normas de género sdo socialmente
construidas e podem ser questionadas e transformadas ao longo do tempo por meio de

conscientizacao, resisténcia e mudanca social.

Como era de se esperar, fui recepcionado juntamente com outras seis professoras.

A dinamica do processo seletivo se deu em uma roda de conversa conduzida por uma
profissional extremamente atenta as falas e — capacitada — até a pergunta que se
segue. Aqui: foram percepcfes de um primeiro contato envolto de ansiedade e
estresse por ocasiao do processo seletivo, onde éramos sete pessoas para uma unica
vaga.

Em dado momento — recordei-me por ser 0 momento de maior causalidade na
dindmica, uma das perguntas verbalizadas foi:

— “Homem sabe trocar fraldas? — Porque na Educacéo Infantil e aqui na escola,
uma das funces é esta. Alguém quer responder? ”

— Respondi:

— Homem enquanto construgédo social, seria isso? Sim, sabe tanto quanto o sexo
feminino. Preferi utilizar esta afirmagdo, pois percebi que o assunto ‘relagdes de
género” criou uma amélgama no debate.

— Continuei: 0 “homem”, sabe trocar fraldas, fazer papinha para bebés, lavar
roupas, costurar, varrer a casa, arrumar a cozinha... fui percebendo que as outras
professoras ficaram estaticas. Continuei... e isso nada tem a ver com ser Masculino
ou Feminino! Aproveitando a oportunidade, meu filho estd matriculado aqui na
Educacdo Infantil e para mim ndo importa, por exemplo, se ele tera atividades apenas
com professoras! Para mim, 0 mais sensato € que ela — a professora — seja uma boa
profissional, ame o que faz e tenha compromisso social!

Fui interpelado pela coordenadora que conduzia a roda de conversa.

— Quanto aprendizado em cinco minutos de conversa! Acalmemos os animos! E
conduziu para perguntas sobre o fazer docente, expectativas para o ano letivo e para
a escola...”. (assim usado)

(Excerto 3 - Alfarrabios de Campo: dindmica do processo seletivo para vaga de
professor, 2017).

Como fecho deste excerto, se faz necessario mencionar que intercambiar as construcoes

subjetivas do fazer docente do professor “homem” nada tem a ver com o0s discursos de
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homossexualidade, como se tentou construir no enredo acima. Pelo viés da teoria de Foucault
(1988, 2014) a presenca desse professor € estruturada pelas relacdes de saber-poder e
subjetivacdo docente aos moldes foucaultianos, independentemente, se pelos olhares céncavos
OU CONVEXOS, Seus atravessamentos permeardo o controle dos corpos e suas acoes desenvolvidas
sobre si proprio.

Estigmas, preconceitos e estranhamentos sdo vistos na medida que “homens” e
“mulheres” ocupam espacos diferentes daqueles subentendidos por senso comum para si,
colocando os enquadramentos sob suspeita. A partir da visdo de Butler (2018, p. 13 - 14) esses
enquadramentos podem ser entendidos como “as molduras pelas quais apreendemos ou, na
verdade, ndo conseguimos apreender a vida dos outros como perdidas ou lesadas.”. Por
enquadrar entende-se 0 mecanismo de estabelecer limites e fronteiras, de forma que os sujeitos

sejam vistos apenas pelo olhar Unico, a partir do julgo de quem observa.

Ao ser convocado para a tdo almejada vaga, pareceu-me, no primeiro contato com a
gestdo, que eu era muito aguardado. [...] Apesar de ja conhecer a gestao da escola,
a relacdo que seria estabelecida a partir daquele momento ndo era apenas de
coleguismo e sim de professor.

O primeiro dia foi supertranquilo, repleto de expectativas e atividades a realizar...
No segundo dia, as coisas aos poucos foram mudando. 1sso porque 0s responsaveis,
ao buscarem os alunos em sala, ficaram espantados ao ver um professor “homem”
ali junto as criancas. Os responsaveis buscavam os alunos em sala como forma de
estreitar os lagos entre a escola e a familia. [...] Eu observava os olhares com
estranhamentos, dlvidas e suspeitas... “Homem” na Educac¢do Infantil? Era minha
leitura dos olhares.

[...] Foi preciso a gestdo da escola antecipar a reunido que jé havia sido convocada
para expor a insercao de outro profissional na escola. [...]

— Pergunto-me até hoje: — Foi por mim? — Foi porque é diferente um professor
“homem” trabalhando com criang¢as? [..] Na reunido, eu fui formalmente
apresentado e as duvidas, dentro do possivel, esclarecidas. Lembrei-me de a
coordenadora justificar para mim: [...] ‘ndo precisa dizer que sabe trocar fraldas e
tudo mais. Nés ja sabemos disso’. [...] Enfim, a todo momento, as (in)justificativas
eram construidas em torno do “O filho dele também estuda aqui!”. (assim usado)
(Excerto 4 - Alfarrdbios de Campo: convocagdo para vaga de professor, 2017).

Os responsaveis, na maioria das vezes, preocupam-se mais se ¢ “homem” ou “mulher”
lecionando do que a competéncia docente em sala de aula. Nosso modelo de educagdo, como
ja descrito nesta tese reafirma historicamente os porqués de o0s professores “homens” deixarem
a docéncia. Uma explicacdo recorrente e imprescindivel a essa tematica € a de Foucault (2010),
ao observar que o modelo de educacdo oriundo de uma sociedade disciplinar, servindo de
paradigmas para ‘enquadrar’ o fazer docente com julgo decisorio de professor/professora bom
ou mau. Para a familia, a educacéo fica, muitas vezes, em segundo plano, pois ainda acreditam

nesta escola disciplinadora e autoritaria. Outro aspecto que carece ser elucidado é, por exemplo,
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o projeto de Lei que “confere as profissionais do sexo feminino exclusividade nos cuidados
intimos com criangas na Educacdo Infantil” (Assembleia Legislativa de Sdo Paulo, 2019), ou

seja, credibilizar o afeto profissional exclusivo ao sexo feminino.

Ser professor na Educacao Infantil € sofrer e enfrentar diariamente preconceitos por
parte dos responsaveis e profissionais. Mas, saibam que a maior credibilidade partia
sempre das criancas. Ao me verem de longe, esbocavam largos sorrisos e gritavam:
— Tio, tio, tio, cadé meu abraco?

— Hoje vai ter ‘janelinha do tempo’?

Eu observava que a auséncia paterna na vida deles era muito grande. Na hora do
‘soninho’ era uma disputa tremenda para ver quem dormiria proximo a mim... Se
sentiam protegidos... Foram inimeras experiéncias... eu fazia a higiene apenas dos
meninos e mesmo assim eu era “vigiado” por alguns pais e perseguido por algumas
professoras. Vencia essas barreiras com profissionalismo e dedicagdo ao que amo
fazer. (assim usado)

(Excerto 5 - Alfarrabios de Campo, 2017).

Vejo que o maior desafio é social. Porque esses preconceitos contém tragos das marcas
culturais da maternagem. O preconceito contra os “homens” que lidam com criancas pequenas
continua forte. Além de se depararem com que cuidar dos filhos é uma funcdo estritamente
feminina, de diversas formas sofrem retaliacdes por parte de alguns responsaveis, temendo que
seus filhos, principalmente as meninas, sofram algum tipo de violéncia.

E preciso atentar, a partir da 6tica de Foucault (2003), que ndo existe algo (ou alguém)
que seja responsavel pela producéo e circulacdo dos discursos afetivos (ou de quaisquer outros),
sendo 0s proprios sujeitos, por meio das convicgdes que elegem como verdades. Por
conseguinte, é proveitoso que, desde o ingresso no Ensino Superior com vistas as licenciaturas,
0 imperativo do afeto possa ser amplamente debatido e que os futuros docentes percebam que
os discursos afetivos por eles creditados como verdades indeléveis ndo passam de construgcdes
datadas de invencdes, sendo passiveis de problematizacBes que tém somente o afeto como
recurso para o exercicio docente, passando a identificar a rede discursiva (composta por
configuracdes institucionais, relacbes de poder e ldgicas disciplinares) propulsoras do

imperativo do afeto.
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Figuras 26 e 27 - Atelié de atividades ludicas na Educagdo Infantil

|

Fonte: Alfarrabios do autor, 2017.

Assim, como sugere Abramowski (2010, p. 168): “sacudir os estere6tipos emocionais,
revisar os discursos que formam as maneiras docentes de amar, retirar os afetos da zona
escondida e estritamente singular, para situa-los em um plano coletivo, social, cultural e
historico.”. Em funcdo do que precede a literatura, com respaldo nos estudos prévios de
Foucault (2014) e de Veiga-Neto (2007), nos tornamos sujeitos na medida que somos capazes
de falar de n6s mesmos, de construir entendimentos sobre nés mesmos, ou seja, Nos tornamos

0 que somos a partir dos saberes, dos poderes e das relagdes com 0s outros sujeitos e conosco.

A objetivacdo de um sujeito nos campos dos saberes — que ele trabalhou no registro
da arqueologia, a objetivacdo de um sujeito nas praticas do poder que divide e
classifica — que ele trabalhou no registro da genealogia — e a subjetivacdo de um
individuo que trabalha e pensa sobre si mesmo — que ele trabalhou no registro da
ética. Em outras palavras, nos tornamos sujeitos pelos modos de investigacdo, pelas
praticas divisdrias e pelos modos de transformagdo que os outros aplicam e que nés
mesmos aplicamos sobre nds mesmos (Veiga-Neto, 2007, p. 111).

Infelizmente, em uma decisao abrupta, por “redu¢do de quantitativo de professores” fui
desligado da instituicdo (sobre o local de atuacdo docente, por ndo autorizacdo, 0 nome sera
mantido em sigilo). Ha de se pesar, que naquela oportunidade, eu era o tnico docente “homem”
em atividade na escola. Em consequéncia, fui compor a equipe em outra instituicdo atuando
como encarregado da secdao de acompanhamento do corpo discente, cujas principais atividades
se davam na conducdo, de forma individual e coletiva, de atividades em prol do processo ensino

e aprendizagem, com foco na melhoria do atendimento as necessidades e aspira¢Ges dos alunos.
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Buscava-se contribuir para atingir os propo6sitos educacionais da instituicdo, bem como
0 acompanhamento do desempenho académico escolar, fornecendo quando necessario,
orientagdes quanto aos estudos e auxilio aos que apresentavam baixo desempenho académico,
além da incentivacdo para a integragdo e o bom relacionamento entre professor e aluno.

Com a vasta experiéncia adquirida, assumi a funcdo de encarregado da secdo de
acompanhamento do corpo docente, onde executava diversas tarefas com os professores, como
0 acompanhamento do desempenho do docente na busca da melhoria continua de sua atuacao,
além da realizacdo da avaliagdo do ensino, em um processo investigativo e participativo, a fim
de aprimorar os processos académicos. Executava o planejamento e execucdes das atividades
de Orientacdo Pedagogica conforme as normas da instituicdo e o desenvolvimento de atividades
visando ao preparo técnico-pedagogico dos professores.

No fim das contas, quando é questionado a presenga do professor “homem” na Educagao
Infantil, estdo colocando a incerteza para além do profissionalismo docente esperado pelo
licenciado em pedagogia. Estdo ancorando um porto seguro onde a educacdo e a praxis docente

na Educacdo Infantil envolve tdo somente o cuidar, com ideacdo ao “feminino”.
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6 GENEALOGIAS DAS PRATICAS DE SABER-PODER E SUBJETIVACAO
DOCENTE

Dizem que sou louco por pensar assim
Se eu sou muito louco por eu ser feliz
Mas louco é quem me diz

E ndo é feliz, ndo é feliz

Se eles séo bonitos, sou Alain Delon
Se eles sdo famosos, sou Napoledo
Mas louco é quem me diz

E ndo é feliz, ndo é feliz

Eu juro que é melhor

N&o ser o normal

Se eu posso pensar que Deus sou eu
Se eles tém trés carros, eu posso voar
Se eles rezam muito, eu ja estou no céu
Mas louco é quem me diz

E ndo é feliz, ndo é feliz

Eu juro que é melhor

N&o ser o normal

Se eu posso pensar que Deus sou eu
Sim, sou muito louco, ndo vou me curar
Ja ndo sou o Unico que encontrou a paz
Mas louco é quem me diz

E ndo é feliz, eu sou feliz

(BALADA DO LOUCO. Composicdo: Arnaldo Baptista / Rita Lee)

A cancdo escolhida para inicio deste capitulo, aborda de forma intrigante e provocativa
a dindmica muitas vezes posta no exercicio pelo professor “homem” do pensamento divergente
em relacdo as normas sociais. Atraves da voz poética de Rita Lee, somos convidados a refletir
sobre a defini¢do de “sanidade” e felicidade em uma sociedade que muitas vezes rotula como
loucura a busca pela prépria realizacdo. Nesse aspecto, importa sublinhar que j& nos primeiros
versos, a musica coloca em evidéncia as convengdes sociais ao mesmo tempo que o eu lirico
rejeita a ideia de conformidade e tem em vista afirmar sua prépria identidade, desafiando os
padrdes de esteredtipos como afirmacdo da propria capacidade de transcendéncia e
autoafirmacéo.

Compreendendo, entdo, o modo como a identidade e os valores do professor “homem”
na Educacdo Infantil sdo estabelecidos, o foco do texto se volta agora para a recusa em se curar
dessa “loucura”, encontrando na sua singularidade uma fonte de felicidade e realizacao
profissional e pessoal. Para discutir com mais profundidade a afirmacdo de autenticidade e
contentamento, reafirmam-se as convengdes sociais em favor da liberdade individual e da busca
pela propria paz interior.

Com base nisso, sera percorrido um caminho em busca de uma andlise profunda e
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provocativa sobre a dindmica entre poder, saber e subjetividade, desafiando os padrdes
estabelecidos a repensar as normas sociais que limitam muitas vezes a expressao auténtica desse
sujeito — professor — “homem” em espagos da Educacdo Infantil. Nesse sentido, o capitulo
nos convida a refletir sobre essas inquietacGes e subjetivacdo deste sujeito com vistas a
descontinuar pensamentos e comportamentos, com énfase na importancia da resisténcia e da
celebracdo da diversidade como formas de empoderamento e libertagdo, ressoando com a
necessidade de reconhecer e valorizar as mdltiplas identidades presentes nesses espacos
escolares.:

Em resgate ao que foi pontuado, ¢ crucial reconhecer o papel desse professor “homem”
na construcdo de uma educacdo mais equitativa e inclusiva, especialmente no que diz respeito
as subjetividades. Ao desafiar os esteredtipos de masculinidade e ao promover modelos
positivos de masculinidade ndo toxica, esse professor pode ajudar a criar um ambiente escolar
mais acolhedor e “empoderador” para todos os alunos, independentemente do seu género. A
valorizacdo da pluralidade de perspectivas e experiéncias enriquece o ambiente educacional e
contribui para a formacdo de cidadaos criticos, conscientes e realizados em sua plenitude.
Assim, a can¢éo ressoa de maneira significativa com os desafios e aspira¢des contemporaneos
da educacéo, destacando a importancia de promover uma cultura escolar baseada na aceitacéo,
na diversidade e na busca pela felicidade auténtica.-

Trazendo a baila as observacdes ja levantadas, também sera discutida a genealogia das
praticas de saber-poder proposta por Michel Foucault (1976; 1984; 1988; 1995; 2000; 2008;
2010) e sua relagcdo com a subjetivacdo docente na Educacéo Infantil, com foco em estabelecer
as bases tedricas e conceituais necessarias para compreender como o professor “homem” na
Educacao Infantil molda sua identidade e sua agdo em relagéo as criangas de zero a cinco anos.
Com base nessa breve exposicdo, apresenta-se um ponto relevante sobre a genealogia das
praticas de saber-poder que representa uma investigacdo profunda e critica da maneira como
esse poder se manifesta e perpetua em diferentes contextos sociais ao longo da historia.

E interessante observar que o exposto, retrata que Foucault (2009) desafiou as
abordagens tradicionais ao desenvolver uma genealogia que nao se restringe a uma investigacao
histdrica linear. Em vez disso, se aspirou identificar as raizes e 0s processos pelos quais o poder
se constitui e se transforma ao longo do tempo. Sua analise demonstrou que o poder ndo se
limita a sua manifestacdo repressiva, mas também possui uma dimenséo produtiva, ou seja, 0
poder ndo apenas proibe e controla, mas também cria normas e modos de ser que influenciam

profundamente a sociedade.
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Frente as premissas apontadas no texto, a genealogia das préaticas de saber-poder de
Foucault (2009) teve um impacto profundo na compreensdo das instituicdes sociais e seu papel
na formacéo das identidades e subjetividades individuais. As discussdes promovidas por Lemos
e Cardoso JR (2009) ressaltam que a abordagem foucaultiana é intrinsecamente critica, pois
desvelard as relagcbes de poder subjacentes as praticas sociais, desafiando assim a visdo
tradicional da historia como uma narrativa objetiva e neutra. Ainda, € preciso lembrar que,
pode-se exemplificar que os pontos levantados preliminarmente por Aradjo (2004) destacam
que Foucault rejeita a nocao de que o poder esta centralizado em uma Unica autoridade. Suas
anélises revelam como o poder se dissemina por meio de varias instituicbes e dispositivos,
muitas vezes de forma imperceptivel.-

Conforme com o descrito no inicio do capitulo, esse processo é uma das contribui¢es
mais notaveis de Foucault (2009), ao reafirmar a analise das estruturas de disciplina e vigilancia
presentes em instituigdes sociais, como escolas, prisdes e hospitais (Prado Filho, 1995) e como
essas estruturas séo utilizadas para regular o comportamento dos sujeitos, moldando ndo apenas
suas acOes, mas também suas subjetividades. Nessa mesma linha de raciocinio estdo as
reflexdes de outro conceito fundamental na genealogia de Foucault (2009; 2014), a
normalizacéo.

Sob essa dtica Foucault (2009; 2014), defendia que o poder opera através da criacao de
normas e padrdes sociais que definem o que ¢ considerado “normal” e, portanto, desejavel.
Estas normas moldam as identidades e praticas das pessoas, orientando-as a aderir aos ideais
estabelecidos pelo poder dominante. Em suma, esta analise tem implicacGes profundas para os
contextos educativos, ao afetar a construgdo do conhecimento e da identidade deste professor
“homem”.

A partir desses postulados, vé-se que no contexto da educacéo, as ideias de Foucault
(2009; 2014) sobre a genealogia das praticas de poder intelectual tem relevancia para se
compreender uma analise critica das estruturas sociais e politicas, bem como para o
desenvolvimento de alternativas que promovam uma sociedade mais justa e igualitaria, também
0 presente, a descontinuidade de narrativas dominantes, a identificacdo de resisténcias e
alternativas de mudancas, 0 empoderamento e a conscientizacdo e a prevenc¢do e o abuso de
poder. A luz dessas argumentacbes, a manifestacdo do poder educativo ndo se limita a
autoridade dos professores sobre os alunos, mas sobre as normas, disciplinas e fiscalizagfes
que moldam as praticas docentes e as subjetividades desses sujeitos.

Em consonancia com esse referencial tedrico, a genealogia foucaultiana nos desafia a
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questionar as estruturas de poder presentes na educacdo e a refletir como as instituigoes
educacionais moldam nossas percep¢des do que ¢ “normal” e como isso influencia nossa forma
de ser e agir (Prado Filho, 1995; Araljo, 2004; Lemos; Cardoso JR, 2009), aqui, a reflexdo na
praxis desse sujeito em um espago tido como “feminino”. Na esteira dessas consideraces
apresentadas, Foucault (2009) é o pensador central para o repertério dessa abordagem,
responsavel por introduzir conceitos fundamentais para a compreensdo da dindmica social do
poder, pois se acredita que ele nao é apenas algo que reprime, mas por gerar normas e modos
de existéncia que desafiam.

Frente a discussdo estabelecida, a compreensdo tradicional do poder é tdo somente
controle e dominacdo.- Essa argumentacdo € enfatizada por Prado Filho (1995) ao destacar a
analise de Foucault (2010) das estruturas de disciplina e vigilancia presentes em instituicdes
sociais, demonstrando como essas estruturas afetam ndo apenas as acGes individuais, mas
também a formag&o das subjetividades. Nessa mesma linha de raciocinio estéo as reflexdes de
Lemos e Cardoso JR (2009) que salientam a natureza critica da abordagem foucaultiana, que
desvelara as relacdes de poder subjacentes as praticas sociais.

Pautando-se nas consideracdes, essa critica € essencial para desafiar a viséo tradicional
de histdria como uma narrativa objetiva e neutra. Essa € uma discussdo promovida por uma
série de tedricos, como Araljo (2004) que complementa essa discussdo ao enfatizar a
descentralizacdo do poder em mdultiplas autoridades e dispositivos, mostrando como o poder se
dissemina de maneira complexa e muitas vezes imperceptivel. Outro aspecto relevante versa
sobre a subjetivacdo docente na Educacéo Infantil, como um processo complexo que envolve a
construcdo das identidades e subjetividades dos professores em relacdo ao ambiente
educacional e as criancas de zero a cinco anos. Este processo é fundamental para compreender
como esse professor molda suas praticas pedagogicas, suas formas de ser, fazer e viver.

Em consonancia com a literatura, Souza (2012), em sua tese de doutorado, investigou a
subjetivacdo docente na Educacéo Infantil, enfocando a relagéo entre o professor e a escola. A
autora ressalta a importancia dessa relacéo na constituicdo da singularidade do professor, ao ser
nesse espaco que as normas, valores e praticas pedagogicas se entrelacam com a identidade do
docente. Ela enfatizou como as experiéncias vividas na escola impactaram diretamente na
construcdo da subjetividade dose professores na Educacgéo Infantil.

O mesmo Viés é adotado por Flach e Sordi (2007) ao contribuirem para a compreensao
da subjetivacao docente na analise da Educacéo Infantil como um espaco de subjetivacao. Essas

autoras destacaram que os professores desse nivel de ensino tiveram um papel fundamental na
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formacdo das criancas, e essa atuacao influencia diretamente na sua propria constru¢cdo como
sujeitos, apontando para a importancia de se considerar as praticas pedagdgicas como elementos
centrais na constituicao da subjetividade docente. Nessa perspectiva, acatando a licdo de Sousa
(2012) e Flach e Sordi (2007), vale dizer que os autores Gomes e Souza (2012), também
discutiram as implicagfes da inclusdo escolar na subjetividade dos professores, destacando
como os desafios da inclusdo docente, como os docentes se percebem e se relacionam com as
criancas, evidenciando como a subjetivacdo docente esta intrinsecamente ligada as demandas e
contextos especificos da Educacéo Infantil.

Frente a discussdo estabelecida, conclui-se que é relevante destacar que a subjetivacdo
docente ndo ocorre isoladamente. Ela esta intrinsecamente relacionada ao contexto educacional
e as politicas educacionais em vigor. Considerando o postulado por Pereira (2016a) o estudo
revelou como as politicas educacionais, a estrutura das escolas e as condi¢des de trabalho dos
professores podem sofrer influéncias, como esses profissionais constroem suas subjetividades
e atuam junto as criancas. Assim, a subjetivacdo docente na Educacdo Infantil € um processo
intrincado e multifacetado, abarcando a interacdo entre diversos elementos, tais como a
formacéo dos professores, as politicas educacionais, as praticas pedagadgicas e as vivéncias no
contexto escolar. Compreender como os docentes moldam suas identidades e subjetividades
desempenha um papel crucial na promogdo de uma educacdo de alta qualidade para criangas
com idades entre 0 e 5 anos. Isso ocorre porque essa dindmica influencia diretamente a maneira
como esses profissionais se relacionam com 0s pequenos estudantes e na construgdo do

conhecimento no ambiente escolar.

6.1 Educacio Infantil é lugar de “homem”?

Em suma, ndo é suficiente apenas inserir profissionais do sexo masculino na docéncia
de criangas pequenas como forma de produzir uma politica de equidade de género.
Para combaterem-se preconceitos baseados nas representacdes de género, ndo basta
somente assegurar a presenca de professores homens na educagdo e nos cuidados
desenvolvidos no ambito da educacdo infantil; ndo basta ser homem ou mulher, pois,
para além da condicdo humana, é necesséario que o respeito as diferengas — de
qualquer natureza — seja uma discussdo permanente em qualquer uma das etapas de
formacdo das pessoas (ndo apenas no ambito da educacdo escolar), mas que seja,
sobretudo, um debate constante na educacdo infantil. Nesse processo, faz-se
necessario que todos e todas, indistintamente, tanto homens quanto mulheres, estejam
imbuidos/as do desejo de mudanca e reconhecam-se como sujeitos implicados em
processos de transformacédo social, especialmente aqueles referentes a construcéo, a
desconstrugdo e a reconstrucdo das relagdes sociais de género (Santos, 2021, p. 15).
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A fim de pensar se a “Educag¢ao Infantil ¢ lugar de ‘homem’?” a presenca do “homem”
no campo da Educacdo Infantil instaura uma controvérsia, afinal, o magistério com criangas é
historicamente associado a uma dita natureza “feminina”, que supostamente esta presente em
todas as “mulheres” e, por isso, torna-as competentes e habilidosas. Em vista disso, estudos
que articulam dialética e dialogicamente as questdes da divisao sexual do trabalho, as relaces
de género e papéis sexuais introduzem o “homem” enquanto alvo epistemologico, a superar as
investigacdes anteriores que, até entdo, tinham como sinénimo de género a palavra mulher.
Esses estudos consideram que a masculinidade ndo € hegemonica, portanto, que existem
masculinidades plurais necessarias para serem consideradas no manejo educacional.

E nesse mundo que o professor “homem” da Educacéo Infantil esté inserido, palco de
vivéncia das dindmicas de prazer e sofrimento, que, ora ou outra, acarretam desafios advindos
tanto do magistério quanto sociais, afetivos e relacionais, que se fazem presentes a partir de sua
corporeidade e da masculinidade em um contexto profissional predominantemente feminino.

Pesquisar a inser¢do e a cotidianidade do professor “homem” na Educacdo Infantil ¢
uma necessidade no campo da Psicologia Social. Ha de se considerar que a Psicologia, diante
da Pedagogia, insere-se em uma dicotomia: de um lado, aborda os processos de adoecimento
de alunos e professores; do outro, centraliza-se no ensino e aprendizagem ligados as teorias
desenvolvimentistas. Desse modo, preencher essa lacuna na literatura transcende os
levantamentos psicopatoldgicos e desenvolvimentistas, enquanto se considerem as
particularidades das relacOes de género, classe, raca e demais caracteristicas que influenciam a
docéncia na Educagéo Infantil.

Continuando esse percurso tedrico, convida-se para essa discussdo Vianna (2002), que
disserta que o movimento epistemoldgico de transicdo do feminino ao género se deu na década
de 1990, até entdo, a maioria das pesquisas compreendia a escola como um espaco de
atravessamentos predominantemente de classe, a deixar de lado questdes como raca e as
relacbes de género. No ensino desenvolvido sob a responsabilidade do Estado, a docéncia
feminina nasceu relacionada, especialmente, com a expansdo do ensino publico primario,
conforme ja abordado nesta tese. Nos ultimos anos do Império, sobretudo a partir de 1860,
“mulheres” assumiram a fun¢do de professoras, por conseguinte ocuparam o quadro de
funcionérias publicas em vérias provincias, como, por exemplo, nas grandes cidades de S&o
Paulo e do Rio de Janeiro.

Para refletir sobre essas inquietagdes e por mais que as relagdes de género tenham sido

aprofundadas, na maioria inspiradas pelos estudos de Butler (1998) e Scott (2012), ainda ha
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escassez da literatura (Auad; Silva; Roseno, 2019). Desse modo, atrelados a tendéncia do século
XIX, na qual a docéncia feminina encontrou sua ascensdo ¢ predominancia, os “homens”
continuam a ndo adentrar nas pesquisas, nas salas de aula, a reforcar o padréo ja estabelecido
(Vianna, 2002).

Nessa mesma linha de raciocinio estdo as reflexdes dos estudos de Giffin (2005) ao
apontar que os ultimos anos tém sido relevantes na quebra do referido padrao ao ser inserido
especificamente o “masculino” nos estudos de género, fendmeno contrastante aos primeiros
estudos feministas, que recusaram a presenca e participagdo dos “men studies®®”. Nessa época,
as feministas entendiam que os “homens” eram exclusivamente beneficiados pelo sistema de
género, portanto, ndo havia a necessidade de estuda-los a luz de uma abordagem que objetivava
a superacao das opressoes. Nota-se que, a consideracao das masculinidades no campo cientifico
permite a superacdo da nocdo de masculinidade hegemdnica. Sobre essa, Silva (2006, p. 121)

argumenta que:

O conceito de masculinidade hegemdnica esté calcado nos modelos tradicionais e dos
predicativos da personalidade do homem, qual seja, “machista, viril e heterossexual”,
do mesmo modo em que este deve apresentar distanciamento emocional,
agressividade e comportamento de risco no seu dia a dia [...] nesse sentido, as
instituicBes nacionais e internacionais tém-se preocupado com essa pluralidade de
modelos masculinos e colocado em sua agenda propostas de uma implementagéo de
pesquisas e politicas ptiblicas que venham minimizar os riscos que o “novo homem”
pode vir a sofrer.

Dentro desse quadro, tornam-se proeminentes apontar que, com alguns termos ainda
usuais como: “estratégias de ‘homens’ educadores de infancia”, “olhares de suspeita” e
“tentativas de segregacao” denunciam exatamente o que os professores “homens” encontram
no contexto educacional infantil e, no caso do primeiro, evidencia haver um fazer especifico,
uma acdo-postura estratégica que adquirem na manutencdo do exercicio profissional. A
utilizacdo de masculinidades promove em si a consideracao da pluralidade, movimento em
direcdo ao combate da masculinidade hegeménica herdada historicamente, tendéncia dos
estudos de género que, gradativamente, supera a utilizacdo destas terminologias enquanto
sindnimos de “mulher”.

Ao buscar referenciais sobre a tematica, verifica-se que ela resulta circunscrita em
estudos realizados majoritariamente por “mulheres”. E notavel que elas tém alcancado espagos
de referéncia na literatura, com destaque para Britzman (1996), Vianna (2002), Finco (2010) e

Louro (2018). Essas autoras, além de delinearem historicamente a feminilizacdo da profissao,

69 Estudos Masculinos (Traduzido pelo autor, 2023).
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instauram o paradigma de género e por ele se propdem a expandir as investigagdes sobre
masculinidades. Nesta premissa de entendimento, Cardoso (1997) aponta que as pesquisas
voltadas para a imersdo em determinada realidade devem abranger de modo dialético, o
embasamento tedrico-metodoldgico e o trabalho em campo.

Entretanto, a presenca de docentes “homens” citados em pesquisas relacionadas a
Educacao Infantil revestem-se de importancia face a heterogeneidade de experiéncias e
vivéncias decorrentes do trabalho. No caso das “mulheres”, evidencia-se um viés discursivo da
associacao das experiéncias profissionais aqueles pessoais, com os préprios filhos, com énfase
no movimento geracional de cuidados, a envolver as avds e mées (De Oliveira; Viviani, 2019).
Essa condicdo é fruto do acionamento do dispositivo materno, denominacéo de Zanello (2018),
conforme ja explicitado. Em contraponto, no cenario educacional infantil, esse dispositivo serve
como uma valida¢do intrinseca, como se, apenas por serem ‘“mulheres”, as professoras
possuissem de modo aprioristico as competéncias e habilidades para atuar profissionalmente
com criangas.

Esta narrativa € comumente utilizada pelas préprias docentes, a reforcar a ideia de
instinto materno e amor materno como partes de uma natureza feminina (Jaeger; Jacques,
2017). Outro entendimento a refletir € a compreensdo de que a maternidade enquanto
construcdo social esta enraizada simbolicamente na redu¢do da “mulher” ao papel reprodutivo,
que encontra novas formas em cada transformacao historica, social, politica, tecnolégica e
cultural (Badinter, 1985). Fato também, é a facilidade de adentrar ao mercado de trabalho como
profissional da Educacgéo Infantil por ser “mulher” (De Oliveira; Viviani, 2019).

Em relag@o aos “homens”, percebe-se que se valem de cautela, criatividade, resiliéncia
e coragem enguanto estratégias de sobrevivéncia organizacional (Santos; Cruz; Marques,
2022). Percebem-se inseridos em um contexto desigual em comparacdo com as “mulheres” que
enfrentaram desafios singularizados desde que cogitaram trabalhar com criancgas, defrontando
com questionamentos de familiares e amigos diante da escolha profissional, devido a estranheza
causada por ser uma “profissdo de mulher”. Soma-se a desconfianga por parte da comunidade
escolar e a recusa em candidaturas para vagas de emprego, estabelecendo uma barreira no
mercado de trabalho (Santos; Cruz; Marques, 2022).

Em relacao ao aceso e a permanéncia dos professores “homens” na Educagdo Infantil é
visualizado que a demanda para as (des)continuidades as percepgdes que muitas vezes sao

impostas pela sociedade por meio do senso-comum necessitam retomar reflexdes sobre sua
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discriminacdo, que na maioria das vezes, traz sofrimento revelando opini6es que nada tem a ver
com sua capacidade e qualidade profissional.

Em vista disso, pode-se reconhecer que o0s papéis de género encontram espacos que 0S
potencializam. Ainda, hé de se considerar que a Educacédo Infantil ilustra claramente a divisao
sexual do trabalho e, conforme Rabelo (2010), duas forgcas sdo responsaveis por tornar esse
espago feminilizado: os atributos ditos femininos e o discurso de afastamento dos “homens” do
magistério. Logo, a presenga “homem” representa uma forma de transgressao (De Oliveira,
Viviani, 2019).

A Educacdo Infantil, que precisa contemplar tanto as dimensfes do cuidado quanto a
insercdo social das criancas, tem como desafio a superacdo da introjecdo maternal, que constroi
0 estereotipo da aprendizagem-maternagem e substitui a exigéncia de uma profissionalizacao
de qualidade, a negar o treinamento especifico (Galvdo; Brasil, 2009). Compdem essa
modalidade mais de 90% das “educadoras”, em oposicdo, as “mulheres” sdo a minoria no
Ensino Superior, carreira tida como “masculina” (Vianna, 2002).

Uma vez que os papeis de género atribuem sentidos multiplos e contraditorios a
docéncia (Vianna, 2002), o cenario atual, atento a essa particularidade, exige além da
profissionalizacdo, a pratica multidimensional e multidisciplinar. E também necessaria uma
definicdo ontoldgica da crianca e da infancia que a apreenda enquanto ser no mundo, e, a partir
disso, sera possivel construir novas politicas educacionais e artefatos utilizados no processo
educacional (Daros; Paludo, 2013).

Ja& no bercario a dualidade cuidar-educar vai ao encontro do processo de
desenvolvimento humano, que exige atitudes diferenciadas dos professores-cuidadores. Na
visdo de Simdes (2020, p. 2) “o conhecimento sobre o trabalho pedagogico desenvolvido com
bebés em creches ainda carece de didlogo com a producao académica” isso porque os bebés e
a creche sao desconsiderados enquanto categorias autbnomas, visto que a literatura denomina
bebés como criangas pequenas e a creche como sub etapa. Nesse aspecto, importa sublinhar que
sd0 necessarios mais estudos que se ocupem de modificar essa epistemologia, bem como
considerar o professor “homem” enquanto educador e cuidador também no bergario.

A luz dessa problematica, convém destacar que, ha um conjunto de elementos complexo
frente a presenca “masculina”, cenario este que se opde as qualidades de virilidade, forga,
agressividade e insensibilidade que permeiam a representacdo social da masculinidade
hegemaonica, nesse caso, 0s “homens” ndo sdo bem-vindos (Jaeger; Jacques, 2017). N4o se trata

apenas de incluir “homens” nesse contexto, mas de realizar coletivamente uma transformagao
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profissional sistémica. Da (re)existéncia dos professores “homens” na Educagdo Infantil a
escolha de uma profissdo estd longe de ser algo simples, € um processo que ocorre pelo
somatorio das influéncias do ambiente externo e da subjetividade. Os papéis de género
adentram em uma dimensdo oculta da escolha profissional, é desvelada quando sujeitos ndo
pertencentes aquela categoria passam a se inserir, a ocupar o espago e enfrentar o status quo.

Em reflexdo sobre os motivos da escolha profissional, ha de se considerar que cada
sujeito, com suas vivéncias, interesses, crencas e culturas encontra no proprio caminho da
profissdo sua singularidade (Jaeger; Jacques, 2017). No entanto, alguns fatores predominam na
escolha profissional, a incluir experiéncias na infancia, vivéncias profissionais anteriores,
historico de educadores e educadoras na familia. Entre as causas que distanciam os “homens”
da profissdo, estdo o baixo salario e o status social, hegemonia feminina, estigmatizacéo,
associacdo a pedofilia, preconceitos e julgamentos diante da orientacdo sexual, desconfianga,
receio de acusac@es de abuso infantil, pouco prestigio e isolamento na perspectiva das relacées
de género (Santos; Cruz; Marques, 2022).

Quando o “homem” se insere na Educagdo Infantil, a comunidade coloca em questdo a
sua orientacdo sexual, bem como a desconfianca de suas intengdes ao associa-lo a figura de
pedofilo, uma vez que ha a disseminacao da nogao do “homem” hiper sexuado, ativo e perverso
que deve ficar longe de criangas (Sayéo, 2005). Todas as suas agdes precisam ser justificadas
para a comunidade, principalmente no trato com criangas do sexo feminino.

Dadas essas condic¢des, chama-se a atencao para o entendimento de Teodoro (2016) ao
apontar que, ao adentrar na Educagdo Infantil, o “homem” est4 face ao estranhamento coletivo
dos colegas de trabalho e, para conseguir legitimagdo, hd de se enfrentar duas provas
denominadas estagio probatorio e comprobatdrio. O primeiro é definido em lei e explicita os
critérios necessarios para a sua aprovacdo, o segundo ¢ uma delimitacdo simbdlica em que
precisa provar que tem competéncias, habilidades, sensibilidade e afabilidade para atuar na
Educacdo Infantil. Ressalta-se, diante do exposto, que todos os contextos de trabalho estéo
suscetiveis aos conflitos e dindmicas de prazer e sofrimento (Dejours, 2000), no entanto,
Smedley (2005) enfatiza que os sofrimentos dessa categoria estdo ligados ao tratamento
diferenciado entre pares, a partir da repressdo e invisibilidade por parte das “mulheres”.

O objetivo de professoras e professores da Educacdo Infantil é atender, integralmente,
a crianga em seu devir. Portanto, as préaticas sao indissocidveis da fusdo entre o cuidar e o educar
e, para isso, existem desafios préprios que comprometem esse atendimento, entre eles estdo as

implicaces socio-historicas da maternagem profissional, a reducéo do protagonismo infantil e
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a formagdo continuada. No caso dos “homens”, além das problematicas das relagdes de género,
somam-se as dificuldades da profisséo.

Uma vez que tantos desafios se sobrepdem, quais sao as atitudes, fatores e motivos que
dao sentido a permanéncia dos “homens” em um contexto tdo desafiador? De que modo
constroem a si e produzem ensino, cuidado e aprendizagem a partir dessas condi¢cdes? Sao
questionamentos que precisam se manter vivos quando se fala no “ser-homem” na Educagao
Infantil.

Esses profissionais utilizam-se da calma, tranquilidade e resiliéncia para demonstrar as
competéncias diante das inumeras situagcdes que podem ocorrer, trabalham diariamente para
(des)construir os papéis de género, para provar que sdo suficientes para o trabalho (Santos;
Cruz; Marques, 2022). Em suma: resisténcia, autodefesa, adaptacdo e paixao pela profissao,
pilares que os mantém (re)existentes e imprescindiveis para o fazer pedagdgico, pois, ao haver
a necessidade de uma articulacdo dialética e dialégica com a comunidade cientifica sobre a

tematica, bem como o exercicio da escuta desses “homens” nesse contexto.

6.2 Das (im)possibilidades da praxis docente com criancas de zero a cinco anos

[...] essa atitude historico-critica deve ser também uma atitude experimental. Quero
dizer que esse trabalho realizado nos limites de n6s mesmaos deve, por um lado, abrir
um dominio de pesquisas historicas e, por outro, colocar-se a prova da realidade e da
atualidade, para simultaneamente apreender os pontos em que a mudanca é possivel e
desejavel e para determinar a forma precisa a dar a essa mudanca. O que quer dizer
que essa ontologia historica de nés mesmos deve desviar se de todos esses projetos
que pretendem ser globais e radicais. De fato, sabe-se pela experiéncia que a pretensao
de escapar ao sistema da atualidade para oferecer programas de conjunto de uma outra
sociedade, de um outro modo de pensar, de uma outra cultura, de uma outra visdo do
mundo apenas conseguiu reconduzir as mais perigosas tradi¢cdes (Foucault, 2005, p.
348).

A formacdo dos professores, conforme Martines e Rossarolla (2018), € um processo
intricado que transcende a mera transmissdo de conhecimento. Ela é permeada pela
relativizacdo dos conceitos de sexo, sexualidade e género e pelos multiplos significados e
manifestacdes advindos dos discursos e expressdes nas instituicbes familiares, espagos sociais
e veiculos midiaticos, os quais se entrelacam em uma teia complexa de significados e
manifestacOes. Esses conceitos ndo sdo estaticos, mas fluidos, influenciados pelos discursos e
expressdes presentes nas instituicdes familiares, espagos sociais e veiculos midiaticos. Assim,

a formacdo das criancas é uma construcdo continua, na qual a escola desempenha um papel
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crucial ao articular as construcdes tedricas com as realidades vivenciadas pelas criangas.

No contexto da Educacéo Infantil, a pratica docente destinada as criancgas de zero a cinco
anos é um desafio multidimensional. Envolve ndo apenas a compreensdo do desenvolvimento
infantil, mas também a adocdo de concepcbes pedagogicas que respeitem a individualidade de
cada crianga. A Educacdo Infantil assume um papel de destaque na formacéo das criangas, pois
é nessa fase que ocorrem o0s primeiros e mais fundamentais processos de desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e fisico. O professor, portanto, enfrenta a demanda constante por
reflexdo e pratica sensivel, a fim de proporcionar experiéncias educativas significativas.

Nessa mesma direcdo, Fernandez (2008) afirma que a atuacdo docente na Educagédo
Infantil exige ndo apenas competéncia técnica, mas também um olhar sensivel e uma
compreensdo profunda das necessidades infantis. Esse periodo é especialmente delicado devido
a sua influéncia crucial no desenvolvimento das criancas. E por meio da interacio entre 0s
professores e as criangas que se estabelecem relacdes de confianga e afeto, essenciais para o
desenvolvimento emocional e social desses alunos. Nesse aspecto, importa sublinhar que, os
professores sdo chamados a criar ambientes estimulantes e acolhedores, onde o brincar, a
exploracdo e a construcao do conhecimento sejam incentivados (Silveira, 2015).

Além disso, a promocao de praticas inclusivas é um imperativo ético e pedagdgico na
Educac&o Infantil. E essencial que os professores reconhecam e valorizem as individualidades
de cada crianca, respeitando suas diferencas e necessidades especificas. Como apontado por
Silveira (2015), a inclusdo ndo se limita a presenca fisica das criangas na sala de aula, mas
envolve a criagdo de um ambiente verdadeiramente acolhedor, onde todas as criangas se sintam
respeitadas e valorizadas em sua diversidade. Nesse sentido, a formacéo inicial e continuada
dos professores, aqui, “um homem” assume um papel central. E por meio dela que este educador
desenvolve as competéncias necessarias para compreender e atender as demandas da Educacao
Infantil de forma eficaz e responsavel. A formacado deve abordar ndo apenas aspectos técnicos,
mas também questdes éticas, sociais e culturais que permeiam a pratica docente.

Diante desse cenario, torna-se evidente a importancia de uma abordagem holistica na
Graduacdo em Licenciatura em Pedagogia, que reconheca a complexidade e a diversidade das
experiéncias infantis. Os professores devem ser capacitados a compreender e valorizar as
multiplas dimensdes do desenvolvimento humano, promovendo praticas pedagogicas
inclusivas e sensiveis as necessidades individuais de cada crianga. Com base nisso, acentua-se
que, é fundamental que os professores estejam abertos ao dialogo e a reflexdo constante sobre

sua pratica, buscando sempre aprimorar suas habilidades e ampliar seu repertorio tedrico e
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pratico.

Outro aspecto relevante a se considerar é a importancia da parceria entre escola, familia
e comunidade na promocao do desenvolvimento integral das criancas na Educacéo Infantil. Os
professores precisam estabelecer uma relagcdo de colaboracéo e didlogo com o0s responsaveis,
reconhecendo sua expertise sobre seus filhos e buscando integrar suas perspectivas na pratica
pedagdgica. Ao mesmo tempo, é essencial que a escola se abra para a comunidade,
aproveitando seus recursos e saberes para enriquecer o ambiente educativo e fortalecer os lacos
entre todos os atores envolvidos no processo educacional.

Em relacdo as observagOes ja levantadas, Pereira (2016a), conduziu uma pesquisa e
apresentou uma andalise minuciosa do atendimento e da gestao das criancas com idades entre 2
e 5 anos em institui¢Bes de educacao infantil na cidade de Portal, localizada no estado do Para,
incluindo a investigacdo das praticas pedagdgicas adotadas pelos educadores, revelando
desafios como a inadequacdo das instalagdes, a necessidade de adaptacdo as circunstancias das
criancas, enfatizando a importancia da formacao continua para aprimorar os métodos de ensino
e atender as necessidades peculiares desse grupo etario.

Com o intuito de demonstrar os pontos levantados, refor¢a-se a impetuosa pressao por
resultados académicos que, muitas vezes limita as possibilidades de uma préaxis docente mais
criativa e voltada para o desenvolvimento integral das criancgas, privilegiando abordagens mais
tradicionais e conteudistas.

Em vista disso, ganham relevancia sintetizar que, a formacdo dos professores para
atuacdo na Educacdo Infantil € um processo complexo e multifacetado, que demanda
sensibilidade, comprometimento e constante aprimoramento. Os professores tém o desafio e a
responsabilidade de criar ambientes educativos que promovam o desenvolvimento integral das
criancas, respeitando sua diversidade e valorizando suas experiéncias individuais. Somente
assim sera possivel construir uma Educacdo Infantil verdadeiramente inclusiva, que contribua

para a formacdo de cidaddos criticos, criativos e conscientes de seu papel na sociedade.



7 OUTROS PONTOS DE PARTIDA

Ou! Ou!

Ser um homem feminino

Nao fere o meu lado masculino
Se Deus é menina e menino
Sou Masculino e Feminino...

Olhei tudo que aprendi
E um belo dia eu vi...

Que ser um homem feminino
Néo fere o meu lado masculino
Se Deus € menina e menino
Sou Masculino e Feminino...

Olhei tudo que aprendi
E um belo dia eu vi
Uh! Uh! Uh! Uh...

E vem de Ia&!

O meu sentimento de ser

E vem de la!

O meu sentimento de ser
Meu coracao!

Mensageiro vem me dizer
Meu coracéo!

Mensageiro vem me dizer...
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Salve, salve a alegria
A pureza e a fantasia
Salve, salve a alegria
A pureza e a fantasia...

Olhei tudo que aprendi
E um belo dia eu vi
Uh! Uh! Uh! Uh...

Que ser um homem feminino
Néo fere o meu lado masculino
Se Deus é menina e menino
Sou Masculino e Feminino...

Vou assim todo o tempo
Vivendo e aprendendo
Oul...

E vem de la!

O meu sentimento de ser
E vem de la!

O meu sentimento de ser
Meu coracao!
Mensageiro vem me dizer
Meu coracéo!
Mensageiro vem me dizer
Ou! Ou! UhL...

(MASCULINO E FEMININO. Composicdo: Baby Consuelo / Didi Gomes / Pepeu Gomes)

A realizacdo de uma pesquisa de doutorado é um processo de reflexdo que implica um
constante revisitar ao referencial tedrico, ao corpus construido, aos procedimentos
metodoldgicos adotados. A discussdo proposta neste estudo recai sobre a autoetnografia de “um
homem” na Educacao Infantil, inédita na interlocucao Educagao e Psicologia Social.

Reavendo a discussdo ja realizada, percebe-se que, visou-se, aqui, provocar uma
reflexdo em torno de escrever e analisar as (des)colonialidades como dispositivos de
subjetivacdo no percurso de atuagao profissional docente de “um homem” na Educagdo Infantil,
a qual sera ampliada, aqui, por meio da reflexao da cang¢do “Masculino ¢ Feminino” composta
por Baby Consuelo, Didi Gomes e Pepeu Gomes. Para melhor elucidar o que se expds até aqui,
na sequéncia discorre-se sobre a ideia de uma trilha sonora, que, certamente teria como abertura
a cancdo minuciosamente escolhida para abertura desses “Outros Pontos de Partida”.

Apresentadas essas consideragOes, a cangdo — de certo modo — se dedica em
vislumbrar a linguistica com o bindmio “masculino e feminino” e ndo podemos, ao Ié-1a, inserir

entre as duas palavras o termo versus. E interessante notar também que a maneira como a letra
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da musica foi composta reflete ndo a dicotomia, mas a tensdo e a subjetivacdo, refletindo a
indissociabilidade entre masculino e feminino, de modo que ambos subjetivam o ser.

De qualquer modo, é necessario considerar que ao iniciar as consideragdes finais desta
tese, chamada aqui de “Outros Pontos de Partida”, € imprescindivel abordar a complexidade
das (des)colonialidades como dispositivos de subjetivacdo nesse contexto. Conforme
argumenta Grosfoguel (2007), a colonialidade do poder, entendida como a manutengédo das
hierarquias sociais e epistémicas advindas do colonialismo, continua a operar de maneira sutil,
moldando as praticas e as representacdes na educacao. 1sso significa (dizer) que, é necessario
compreender como essas dindmicas coloniais influenciam a atuacdo e a subjetivacdo desse
professor “homem” na Educagao Infantil, um espago historicamente marcado pela feminizagao
e pela invisibilidade do trabalho “masculino”.

Paralelamente a esse pensamento esté a ideia de utilizar a letra da musica “Masculino e
Feminino”, como inquietagdo para estes “Outros pontos de partida”, trazendo a baila a reflexao
interessante sobre a fluidez das identidades de género e a complementaridade entre masculino
e feminino ou “homem” e “mulher”. Sob essa oOtica, pode-se pensar que ao afirmar que “ser um
homem feminino nao fere o meu lado masculino”, a can¢ao sugere uma quebra de paradigmas
em relagdo as concepc0es tradicionais de masculinidade. Essa quebra de paradigmas é relevante
no contexto da educagdo — Educacdo Infantil — principalmente, onde estere6tipos de género
ainda influenciam as expectativas em relacdo aos profissionais, principalmente nesses
ambientes, associados a figura materna e feminina.

Com base no exposto, merecem énfase as ideias da atuacdo desse professor que
demanda uma reflexdo profunda sobre as (des)colonialidades presentes nesse percurso.
Salienta-se a concepc¢éo de Quijano (2000) para sustentar a discusséo: a colonialidade do poder
ndo se restringe apenas a dominacdo politica e econdbmica, mas se manifesta também nas
relacdes de género, impondo determinadas formas de masculinidade e feminilidade. Reavendo
a discussao ja realizada, percebe-se que, é essencial descontinuar essas normas coloniais que
hierarquizam e limitam as possibilidades de expresséo e atuagéo dos profissionais na educacéo,
promovendo uma pedagogia que reconheca e valorize a diversidade de identidades de género.

Em consonancia com a literatura, é imprescindivel refletir sobre a complexidade das
relacbes de género e as dinamicas de poder que permeiam 0 contexto educacional,
especialmente no que se refere ao percurso docente na atuacdo na Educagdo Infantil. Cabe
recuperar as consideracdes realizadas por Oliveira (2004), que a nog¢ao de masculinidade possui
uma historia intrinseca, atravessada por significados que ultrapassam as fronteiras do tempo

moldados por construcGes sociais e culturais. Nesse sentido, € fundamental reconhecer que a
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escola desempenha um papel central na formagéo das identidades de género, sendo responsavel
por desafiar e problematizar as concepc@es pré-estabelecidas sobre o masculino e o feminino.

Pensando no que foi referido, os argumentos de Oliveira (2004) reforcam que se faz
necessario que os professores sejam agentes de transformacéo social, atuando de forma critica
e reflexiva na descontinuidade de padrbes de comportamento e na promocdo de relagdes
igualitarias entre os géneros. Somente por uma abordagem sensivel e comprometida com 0s
principios das (des)colonialidades serd possivel construir uma Educacdo Infantil
verdadeiramente inclusiva e emancipadora, na qual todas as criangas possam desenvolver-se
plenamente, independentemente de sua identidade de género.

Ao versar sobre a autoetnografia ao longo desta tese, explorou-se a intricada jornada
deste autor em sua praxis profissional na Educacdo Infantil, fomentando as complexas
interacOes entre questdes de género, a formacdo profissional e a importancia crucial da escola
como agente de transformacdo das concepgdes de género, apontando para a necessidade
premente de construir relaces fundadas em principios de igualdade e justica. O propdsito da
escolha pela autoetnografia se da especificamente pelo ineditismo em Educacdo na interlocucéo
com a Psicologia Social, também, por ser uma abordagem de pesquisa qualitativa que combina
elementos da etnografia com a reflexividade do pesquisador sobre sua propria experiéncia.

Oportunizou-se assim, o envolvimento direto com a atividade laboral enquanto “um
homem” na Educacdo Infantil, utilizando narrativas pessoais e reflexdes subjetivas para
descrever e analisar o porqué da escolha de atuacdo docente nesta etapa da Educacéo Basica e
descrever e analisar 0 acesso e como o autor se manteve neste lugar. Ao inserir-se na propria
pesquisa, buscou-se compreender ndo apenas 0s aspectos externos do contexto estudado, mas
também minhas proprias reacdes, preconceitos e interpretacdes, reconhecendo assim a
influéncia da sua propria subjetividade no processo de pesquisa. Uma contribuicdo relevante na
tese se deu por meio da autoetnografia, que permitiu uma compreensdao mais profunda e
holistica dos fendmenos sociais, culturais e psicoldgicos investigado, ao mesmo tempo em que
desafiou as fronteiras tradicionais entre eu sujeito e as inquietagdes que se deram nesse
percurso. Além disso, ao incorporar minhas experiéncias pessoais, 0 método autoetnografico
ofereceu uma perspectiva Unica e rica, que pdde revelar nuances e complexidades que poderiam
passar despercebidas em abordagens mais distanciadas. Ressalta-se, também, o exercicio
constante de autorreflexdo e transparéncia sobre meus préprios envolvimentos e
posicionamentos, reconhecendo tanto as minhas limitagdes quanto as possiveis contribuicdes
que minha subjetividade pdde trazer para esta tese.

Uma visdo predominante nas pesquisas é a de que, apesar dos avangos na valorizagao
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da formacgdo profissional, persistem concep¢des arraigadas de género que influenciam a
percepcao da adequacdo dos “homens” para o trabalho na Educacéo Infantil (Sousa, 2016). A
representacdo da docéncia nesse contexto como uma profissao majoritariamente feminina ainda
se faz presente, embora esteja em processo de transformacdo. Contudo, contraditoriamente,
pode-se dizer que a sensibilidade das criangas as interacGes e vivéncias com o autor — professor
“homem” — evidenciou a importancia da qualidade das relacdes estabelecidas no ambiente
escolar. Elas, ao expressarem suas preferéncias e experiéncias consigo e comigo, forneceram
insights valiosos sobre as dindmicas da relagédo entre género e Educacéo Infantil, fomentando a
descontinuidade de estere6tipos de género, aliada a valorizagcdo da minha formac&o profissional
e a promocao de relagdes igualitarias e democraticas, por serem elementos essenciais para a
construcdo de uma educacao mais inclusiva e emancipatoria.

Na égide desses “Outros Pontos de Partida”, postula-se que, minha jornada de atuagao
profissional enquanto professor “homem” na Educacéo Infantil €, ainda, permeada por desafios,
mas também por oportunidades de transformacéo e de construcdo de novas formas de pensar e
agir. Ao reconhecer e enfrentar as complexas dindmicas de género presentes na educacéo, é
possivel avangar em direcdo a uma pratica pedagdgica mais reflexiva, critica e comprometida
com a promocdo da igualdade e da justica social, especialmente no contexto das
(des)colonialidades como dispositivos de subjetivacéo.

Considerando o exposto, retrata-se que, torna-se evidente que no contexto escolar, as
relacdes estabelecidas entre todos os professores, a dire¢ao, as familias e as criangas, necessitam
desempenhar um papel crucial na insergao e na trajetoria profissional dos professores “homens”
na Educagdo Infantil. Parte-se do pressuposto de que essas reflexdes sdo necessérias para
promover uma reflexdo mais profunda sobre as representagfes de “homem” e “mulher”
presentes na sociedade e como elas influenciam as praticas educativas nesta etapa da educacao.
Os professores “homens” precisam ser encorajados a desenvolver uma postura critica em
relacdo aos esteredtipos de género e a reconhecer a importancia de sua presenga e de sua
contribuicdo para o desenvolvimento integral das criangas. Ao mesmo tempo, é essencial que
as instituicdes educacionais adotem politicas e praticas inclusivas que reconhecam e valorizem
a diversidade de experiéncias e perspectivas dos professores, independentemente de seu género.
Isso inclui o desenvolvimento de programas de formacdo continuada que abordem questdes de
género e promovam a reflexao sobre as praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil.

A partir desses postulados, vé-se que, é fundamental que os professores “homens” sejam
agentes ativos desse processo de transformacéo, assumindo um papel de lideranca na promocao

de uma educacdo mais equitativa e emancipatoria para todas as criangas. Isso inclui o
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desenvolvimento de préaticas pedagdgicas sensiveis ao género, que valorizem as diferentes
formas de expressdo e identidade das criancas e promovam a igualdade de oportunidades no
ambiente escolar. Ao mesmo tempo, ¢ importante que os professores “homens” tenham acesso
a espacos de formacéo e apoio onde possam compartilhar suas experiéncias, buscar orientacdo
e desenvolver estratégias para enfrentar os desafios especificos da Educacéo Infantil. 1sso pode
incluir programas de mentoria, grupos de estudo e redes de apoio profissional que permitam
aos professores trocarem ideias e aprender entre si.

E fundamental, para concluir essa tese, mencionar que, as politicas publicas e os 6rgaos
governamentais também desempenhem um papel ativo na promogéo da equidade de género na
Educacao Infantil. Isso inclui a implementacdo de medidas que garantam a igualdade de acesso
e oportunidades para todos os profissionais da educacdo, independentemente de seu género,
bem como o desenvolvimento de programas de sensibilizacdo e capacitacdo que abordem as
questBes de género de forma sistematica e abrangente. Em resumo, considera-se pertinente
sugerir descontinuar falacias e esteredtipos da exclusividade da Educacdo Infantil ser tdo
somente as “mulheres”. Em vista disso, finalizo essa tese com o encorajamento nas palavras da

graciosa Rita Lee (1975, s/p.):

Um belo dia resolvi mudar Me libertei daquela vida vulgar

E fazer tudo o que eu queria fazer Que eu levava estando junto a vocé
Me libertei daquela vida vulgar E em tudo o que eu fago

Que eu levava estando junto a vocé Existe um porqué

E em tudo o que eu faco Eu sei que eu nasci

Existe um porqué Sei que eu nasci pra saber

Eu sei que eu nasci Saber o que

Sei que eu nasci pra saber E fui andando sem pensar em voltar
E fui andando sem pensar em voltar E sem ligar pro que me aconteceu

E sem ligar pro que me aconteceu Um belo dia vou Ihe telefonar

Um belo dia vou Ihe telefonar Pra Ihe dizer que aquele sonho cresceu
Pra lhe dizer que aquele sonho cresceu No ar que eu respiro

No ar que eu respiro Eu sinto prazer

Eu sinto prazer De ser quem eu sou

De ser quem eu sou De estar onde estou

De estar onde estou Agora so falta vocé

Agora s6 falta vocé Agora sé falta vocé

Um belo dia resolvi mudar Agora so falta vocé

E fazer tudo o que eu queria fazer Agora s6 falta vocé
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